متأ العلووالاج 


العدد الثاني السنة الثامنة ‏ تموز / يوليو 198٠‏ 


عثأة العلومر اجنم عرة 


تصررعس تاقد الكإتي حت 


العدد الثاني / السنة الثامنة _تموز / يوليو 1١14‏ 


سيت ألا بسي ليت لاعت الشوون للري: واللطبقية ف فلس#ا اطول لصا الاعلاحيت: ومشربمارتحا العريي: «الابجليزيية 


رثيرايتحرين ‏ د. سرامن 
سكريتير التحويل ‏ عَبال فارا لصي 


د. خلح_د وناللقيت 
ر. يكت لالزابثري 


و. علت سكا يًّ 
و. اسع لق ررمكق 


توجله جتميّع المإسَّلات الآ بحاث بإيتم َنْيسس السَحَريرعَائا لعنوان السَّال : 
ججتلة العلوّم الاجتاعيّة ‏ جامعة الكوبيت ‏ الكوبت 


حاب :04811 - اككرت ات : هم داءة/ 517 29١‏ 


جميع الاراء الواردة بهذه المجلة تعبر عن وجهة نظر اصحابها. ولاتعكس بالضرورة رأي المجلة. 


© ثمن العدد : 50١‏ فلسا كو يتيا أومايعادلها في الخارج. 


5-5 الاشتراكات : 


للافراد سبو ياء ديمار فى الكو يت. ديتاران كو يتين أو ما يعادلهما في 
الوطى العرسي (بالدر يد الجوي). ثلاثة ددادير أو مايعادلها في سائر 
أنحاء العالم (بالبر يد الجوي). وللطلية أسعار حاصة مخهصة 

أما الاسعار للشركات والمؤسسات والدوائر الرسمية في الكو ست 
وخارجها فمعتوحة محدها الأقصى. ولا تقل م عشرة ددادير قي حدها 
الأدنى 


ات حول 


كلمة العدد 

ابحاث بالعر بية : 

١‏ الازمة الراهنة في الفكر التنموى 

" التربية العملية: وضعها الحاليء البرامج 
المقترحة وأثر ذلك في اعداد معلمي المستقبل 
في كلية التربية بجامعة الكو يت 

٠١‏ - حقوق الطفل بين التربية الاسلامية والتربية 
الغر بية الحديثة. 

؛ - التربية المستمرة: سياستها و برامجها وأساليب 


تنفيذها. 

ندوة العسسدد: 

قضية الامن الخليجي: 
المفهوم والتحديات 

مراجع اتن بالعربية: 

١‏ منظمة التحر ير الفلسطينية والحوار 
العر بي الاوروبي 

" -صورة العرب والاسرائيليين في الولايات 


المتحدة الامر يكية 
؟ دولارات عربية لافر يقيا 


تنظيم وتحر ير:د . وليد مبارك 


تأنيف: احمد صدقي الدجاني 
مراجعة: د . انيس قاسم 
تأليف: د . نادية سالم 
مراجعة: هيام حاتم 

تأاليف: 8 تشيبوى 

مراجعة: مجدى حماد 


مؤتممرات: 


١‏ -مؤتمر الشرق الاوسط والاحلاف الغربية د . فيصل السالم 
 ”‏ المؤتمر الثاني والار يعون للمعهد الدولي 

للاحصاء _مانيلا / الفلبين د . محمد عبد الحميد طه 
دليل الجامعات والمؤسسات التعليمية العليا: 

الجامعة التكنولوجية 

1 5 : لتكنولوجي 
قواعد النشربلمجلة 
ببليوغرافييا: 
التنمية الادار ية حسن الداهود 
فهسس لمجلة 
أبحصباثش بالانجليز ية: 
١‏ العلاقة بين مستوى النمو المعرفي والتحصيل 

الدراسي عند الأطفال د . عبد الرحيم صالح 
” المتطلبات الاساسية للا تصال التنموى 

في البلاد العربية أنور العايد 
؟ سوق رأس المال في الكو يت د . نمرعيد 


666 


عمس <العومسرد 


مع صدور هذا العدد يكون العام الاكاديمي الراهن قد انتهى. وما أن يصدر 
العدد التالي حتى يكون العام الاكاديمي الجديد قد ابتدأ.. وابتدأ معه العمل 
باللائحة الجديدة المعدلة للمجلة. ولذلك نتمنى على كل المتأطر ين من حول هذه 
المجلة . باحثين ومساهمين وقراء وأصدقاءء الاطلاع على اللائحة الجديدة حيث 
ستجيب بنصوصها على اسئلة كثيرة ببعض التغيرات (الادارية والمالية أساسا) 
والتي سيلاحظ لفيف منا جملة تعديلات ناشئة في نطام المجلة. 

وتأتى اللائحة منسجمة مع اللائحة الموحدة لجميع المجلات الصادرة عن 
جامعة الكو يت أو بعض كلياتها. وقد اقتضت الضرورة وضع صيغة موحدة مرنة 
لجميع المجلات ضمن نطاق سعي الجامعة الحثيث لتطو ير وتنسيق نشاطاتها 
وبالذات تلك المتعلقة بمنشوراتها وذلك في ضوء التجارب المختلفة المتراكمة لدى كل 
مجلة. وفي ضوء الانظمة الجديدة المتصلة بسياسات التقو يم والترقية للهيئة في 
جامعة الكو يت وغيرهاء وفي ضوء الجهود الدائبة للارتقاء بمستوى منشورات 
الجامعة لتتناسب مع المعابير المتقدمة المعمول بها في المؤسسات الاكاديمية العالمية. 

ومع نهاية عام اكاديمي. وبداية عام آخر: تغتنم رئاسة التحر بر الفرصة 
لتقديم الشكر لكل من ساهم في نشاطات المجلة وآزر جهودها بدءا بالاساتذة 
الباحثين واللساهمين والقراء والاصدقاء. مرورا بادارة الجامعة و بهيئة التحر ير, 
وانتهاء بالكوادر العاملة في سكرتارية التحر يرء آملين أن يكون هذا العدد خطوة 
جديدة في مسيرة اكاديمية واثقة لتطو ير العلوم الاجتماعية عند العرب. 


رئيس التحرر ير 


الأزمة الراهنة في الفكر التنموى 


د. رمزى زكى»*ه 


طرح المسال'كة: 


اذا جازلنا ان نقولء ان العقد الاول للتنمية )١157/0-1570(‏ كان هو العقد 
الذى شهد ارهاصات التنمية وطموحاتها في عدد لابأس به من الدول المتخلفة, 
فانه ايضا العقد الذى شهد اكتمال هذه الترسانة الضخمة من النتاج الفكرى 
المكثف في مجال التخلف والتنمية منذ أن بدأ الاقتصاديون في تشبيدها في أعقاب 
الحرب العالمية الاخيرة. أما العقد الثانى ( )١180 1517١‏ فيمكن وصفه بأنه 
العقد الذى شهد موت هذه الطموحات الانمائية في الدول المتخلفة؛ بعد أن تعثرت 
عملية التنمية فيها ووضعت في منطقة حصار شديد. ولم يكن من المصادفة» ان 
يكون العقد الاخير هو العصر الذى شهد انهيار هذه الترسانة الضخمة التى شيدها 
الفكر الاقتصادى في مجال التخلف والتنمية» وان يعاصر المرء فيه تلك المحاكمات 
الكبرى التى جرت وتجرى الآنء لانجازات هذا الفكر. نقول؛ ليس من المصادفة ان 
تتزامن ازمة التنمية في الدول المتخلفة مع ازمة الفكر التنموى» نظرا لما بين 
الازدتين من صلة شديدة. ذلك ان نمط التفكير الذى افرزه الفكر الاقتصادى 
الغربى خلال الخمسينيات كانت له قوة السيطرة بشكل واضح على واضعى 
السياسة الاقتصادية ورجال التخطيط وكبار المسئولين فى هذه البلاد. ومن هنا يجوز 
لنا بحق الادعاءء أن ازمة التنمية التى تعيشها الآن مجموعة الدول المتخلفة تعود, 
الى حد كبير, الى طغيان نوع معين من الفكر التنموى الذى لم يكن يلائم أوضاع 
هذه البلاد؛ ولا يصلح لها للاسترشاد به في تفسير ظاهرة التخلف؛ ومن ثم 
للاستعانة به فى تسهيل عملية نقل هذه البلاد من حالة التخلف الى حالة التقدم. 


فبعد عقدين من التنمية» و بعد تلك الجهود التى بذلتها هذه الدول في مجال 

الارتقاء بالاوضاع الاقتصادية والاجتماعية تنضح بالعديد من المعالم القاسية 

السيئة. حيث انصبت الجهود من اجل تغيير جذرى من أوضاع التخلف وتناقضاته 
الخبير بمعهد التخطيط القومي في القاهرة. 
لاه 


التى ورثتها هذه الدول غداة حصولها على الاستقلال السياسي. فمازالت 
الاحصائيات المنشورة تعكس مدى عظم نسبة السكان فى هذه الدول الذين يعانون 
من مشاكل نقص التغذية وسوء الصحة. وانخفاض متوسط العمرء وانتشار الامية» 
وعدم وجود المسكن الصحى... ألخ. كمالم تتغير الهياكل الاقتصادية والاجتماعية 
لهذه البلاد تغيرا ملائما يضعها على مشارف المسار السليم للتقدم الاقتصادى 
والاجتماعي. وفضلا عن ذلك. مازالت هذه الدول في حالة تبعية اقتصادية شبه 
كاملة للسوق الرأسمالى العاللىء ما ينتج عن هذا الوضع من آثار وخيمة تشد 
عجلات التنمية دوما الى الخلف. 


وكان مسن الطبيعى اذن: بناء على هذه الصورة المظلمة التى آلت اليها جهود 
التنمية فى الجزء الغالب من الدول المتخلفة ان تحدث مراجعة فكر ية حاسمة للفكر 
التنموى التقليدى الذى سارت على هداه جهود التنمية فى كثير من هذه الدول بعد 
ان شبت افتقاده للصدق حينما يواجه بالواقع الاقتصادى والاجتماعى الاليم الذى 
تعانى منه الآن مجموعة الدول المتخلفة: و بعد ان بات واضحا افتقاده للكفاءة 
النظر ية في تفسير هذا الواقع والكفاءة التطبيقية» حيث ان تطبيق نتائجه العلمية 
تؤد الى النتيجة المرغو بة؛ وهى نقل البلاد المتخلفة من حالة التخلف أو الركود 
الى حالة النمو والتقدم. 


وخلال المراجعات الفكر ية الحازمة للفكر التنموى التقليدى, بدأت تنبت فى 
ارضية الفكر الاقتصادى المعاصر بذور جديدة لفكر جديد. ومن الجدير بالذكر هناء 
ان تلك البذور يقوم الآن بزراعتهاء والحرص على نمائهاء عدد بارزمن اقتصاديي 
وفكري الدول المتخلفة بعد أن تبين بوضوح خطورة التبعية الفكر ية لاشعاعات 
الفكر الاقتصادى فى الدول الصناعية المتقدمة وتأثيرها الشديد فى تكر بس التخلف 
واعاقة النمو. وهذه البذور الفكرى التى تمخض عنها الجهد النظرى لعدد لابأس به 
من الاقتصاديين والمفكر ين بالدول المتخلفة ومن يشاركونهم فى الرأى بالدول 
المتقدمة. تحاول ان تتلافى الاخطاء والثغرات النظر ية التى يعانى منها الفكر 
التنموى التقليدىء وان تستند الى الواقع التار بخى والمعاصر لظاهرتى التخلف 
والتنمية؛ وان تكتشف الامور الجوهر ية والقضايا المحور ية لعملية التنمية. 


هكذ؛ اذن يعيش الفكر التنموى ازمته الراهنة بين نقد القديم ومحاكمته. 
ومحاولة اكتشاف البديل العجديد. وتهدف هذه الدراسة الى التعرض لاهم 
الانتقادات العامة التى على أساسها يحاكم الآن الفكر التنموى التقليدى, 


امه 


وللنتائج العملية السلبية التى تمخضت عن تبنى هذا الفكر فى مجال 
الواقع العملى في تجارب التنمية في الدول المتخلفة؛ ثم لمحاولات الخروج 
من الازمة باستعراض سر يع لمعالم التطور النظرى المعاصر فى قضايا 
التخلف والنمو. وأخيرا تنتهى دراستنا بالتعرض لسؤال هام وهو: أين 
نحن من هذه الأزمة؟ 
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البح نتن الأول 
حيثيات الادانة فى محاكمة الفكر التنموى التقليدى 


مقدم-ة: 


نقصد بالفكر التنموى التقليدى فى هذا الصدد. النتاج الفكرى للاقتصاديين 
الذى ظهر خلال الفترة بين ١955-١556‏ فى الدول الصناعية الغر بية» وكانت 
محصلته هى صياغة ما عرف باسم «اقتصاديات التخلف والتنمية» وهو النتاج الذى 
تمت ولادته تحت ثأثير ثلاثة عوامل موضوعية؛ اولها هو تزايد حركة التحرر الوطنى 
في البلاد التابعة المتخلفة وسعيها لتحقيق التنمية الاقتصادية: وثانيها هو تعاظم 
التنافس السلممى بين النظام الاشتراكى والنظام الرأسمالى على الصعيد العالمى؛ 
وشالثها هو تزايد مشاكل الدورة الاقتصادية في الدول الرأسمالية. ونحن نحدد هذا 
الفكر فيما هومتعلق بحالة البلاد المتخلفة. ومتى ثم نستبعد منه ما كتب اساسا 
لتحليل مشاكل النمو بالدول الرأسمالية المتقدمة.(؟) 

وكان من الطبيعى أن تحمل ولادة «اقتصاديات التخلف والتنمية» تلك 
السمات الرئيسية للحالة التى كان علم الاقتصاد الغر بى قد وصل اليها بعد الحرب 
العالمية الثانية. وأهم هذه السمات مايلى: 


١‏ اسقاط العلاقات الاجتماعية من التحليل والنظر اليها على انها تقع خارج 


مجال علم الاقتصاد. 

" - التخلى عن النظر ية الموضوعية في القيمة والاعتماد على النظر ية الذاتية التى 
تفسر القيمة بالندرة وللنفعة. . 

"' - النظر الى الرأسمالية على انها نظام يمثل قمة المطاف ونهاية مايجود به 
التار يخ من نظم. 

: - الاعتماد بشكل رئيسي على التجر يد فى التحليل الممثل فى أدوات التحليل 
الحدى. 


ه - تحول علم الاقتصاد الى علم لتفسير سلوك المستهلك وسلوك المنتج (على 
مستوى التحليل الجزئى). ولتفسير شروط التوازن العام (على مستوى 
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التحليل الكلى). 
١‏ - الابقاء على ماتضمنته نظر ية النفقات النسبية فى تفسير قيام التجارة الدولية 


وتقسيم العمل الدولى. 


وهذه المعالم الاساسية التى اتسم بها علم الاقتصاد الغربى غغداة الحرب 
العالمية الاخيرة وحتى الآنء يجب النظر اليها على انها الخلفية النظر ية التى شيدت 
على أساسها نظر يات ومقولات التخلف والتنمية. وهى لهذا تمثل فى اعتقادنا الاطار 
العام المفسر للازمة التى وقع فيها الفكر التنموى. و بعبارة أدق نقولء ان ازمة 
الفكر التنموى ليست الا انعكاسا أصيلا لازمة علم الاقتصاد الغربى. ونظرا لسخافة 
ترسانة الفكر التنموىء وما تجو يه من نظر يات وافكار وتحاليل فإنه من غير 
المعقول ان تتناول هذه الدراسة الانتقادات المختلفة التى وجهت الى هذا النتاج 
تفصيلا. ومن هذا لا مناص من ان يقتصر تحليلنا هنا على الاشارة الموجزة لاهم 
الاخطاء والثغرات النظرية التى تطبع اقتصاديات التخلف والنمو. وبناء على ذلك» 
وقع اختبارنا هنا على تناول النقاط الهامة التالية: 


أولا : العجز الواضح فى تفسير التخلف. 

ثانيا : التضخيم المبالغ فى حجم المشكلة السكانية. 

ثالثا : اهمال الطبيعة الخاصة للبلاد المتخلفة. 

رابعا : الصياغات الخاطئة لديناميات عملية التنمية. 

خامسا: الصياغات غير الصحيحة لمقابيس واهداف للتنمية. 
وهاك الآن لمحة موجزة عن تلك النقاط 


أولا ‏ العجز الواضح فى تفسير التخلف: 


يمكن القول ابتداء» ان قيمة النظر ية؛ أى نظر ية» انما تكمن فى وظيفتها 
المعرفية, أى فيما تضيفه الينا من معرفة جديدة لم تكن ميسرة لنا بدونها حول 
الظاهرة التى تنصب عليها(1). وسينما تحقق النظرية هذه الوظيفة»فإنها تحقق 
بالتالى وظيفة هامة أخرى؛ هى فعالية الاستفادة بها في تغيير الظاهرة التى تبحثها. 
أو السيطرة عليهاء أو الاستفادة منها بما يفيد حياة الانسان. ولما كان التقدم والنمو 
هو نقيض التخلف والركود, وان التنمية هى العملية التى يتم على اساسها التحول 


ااه 


من هذا النقيض الى ذلك النقيض ف إنه لن يتسنى للمرء اذن ان يدرك المحتوى 
السليم الذى تنطوى عليه عملية «التنمية» الا اذا فهم اولا ماتنطوى عليه عملية 
«التخلف» وتكتسب هذه النقطة في اعتقادنا أهمية محور ية خاصة على اساس ان 
التخلف فى البلاد المتخلفة لم يكن حالة ابدية تتسم بها هذه البلاد دوماً دون 
غيرها. فهناك عدد من هذه البلاد كانت منبعا للحضارات العظيمة القديمة 
(الحضارة الفرعونية فى مصرء وحضارة آشور و بابل» والحضارة الهندية القديمة... 
ألخ). كما ان غالبية هذه البلاد كانت تتميز بالتقدم والتنوع فى هيكل الانتاج فى 
الفترات التى سبقت نمو الدول المتقدمة. بل ان نصيب هذه الدول فى الدخل العالى 
كان أكبرمن نصيب البلاد التى تؤلف اليوم قطاع العالم المتقدم (؛). ومن هنافإن 
الاسئلة المنطقية والبسيطة التى لابد وأن تطفو على السطح فورا فى مجال دراسة 
التخلف والتنمية هى: ماذا حدث فى هذه البلاد؟ ما الذى خلفها؟ وكيف نشأ التخلف 
فيها؟ وكيف تطور, وتحت أى الظروف تنامى فيها التخلف؟ 

ان العثور على اجابات صحيحة لهذه التساؤلات تشكل بالتأكيد الضوء المرشد 
فى اكتشاف القوى المضادة للتخلفء أى للعوامل الدينامية لعملية التنمية. على اننا 
اذا نظرنا الى حصاد الفكر التنموى فى هذا الخصوص فلن نعثر فيه على اجابات 
شافية لهذه التساؤلات. وغاية الامر. سوف نجد نوعا من التحليل الاننقائى للاوضاع 
الاقتصادية والاجتماعية والثقافية فى هذه الدول دون - أن نعثر على جهاز تحليلى 
مقنع يجيب على التساؤلات السابقة. و يمكن للقارىء ان يدرك ذلك من احاطته 
بالاتجاهات الخمسة الرئيسية التالية التى تناولت تفسير التخلف من منظو. ا 
١‏ التخلف باعتباره حاصل جمع سمات التخلف: 


امال سح 

وقد كان هذا الاتجاه هو الاكثرانتشارا في بداية العهد لكتابات التخلف 
والتنمية ومازال له تأثير قوى فى الكتب الجامعية بالدول المتخلفة. وفيه يحلل 
الاقتصاديون التخلف على أساس مجموعة معينة من المؤشرات التى تعوق عملية 
التنمية أو تحد منهاء مثل انخفاض متوسط دخل الفرد. نقص الادخار ورؤوس 
الاموال. ضعف مستوى الانتاجية والتقدم التكنولوجىء ارتفاع نسبة المشتغلين 
بالزراعة» ارتفاع معدل النمو السكانى. تفشى الامراض والامية وسوء التغزية. 
انخفاض متوسط عمر الفرد. شيوع الاكتنازء ارتفاع نسبة الصادرات الى الناتج 
المحلى؛ عدم وجود المنظم.... ألخ. وهذا الاتجاه يعتمد على فهم المقارنة الشكلية 


]اسه 


بين هذه المؤشرات في الدول المتقدمة والدول المتخلفة (5). ولهذا كثيرا مايعرف 
بمنهج الفجوة طعوهرومم م05 كمايسميه كندلبرجر, أومنهج 
المؤشرات النمطية النموذجية طعدمعمم4 ععفم1 امعتميز1 أمعل1 
كما يطلق عليه اللفكر اندر يه جوندر فرانك. واهم مايلاحظ على هذا 

الاتجاه هو طابعه الوصفى التقر يرى الذى يعتمد على مايشبه «الرو بورتاج» فى 
تحليل الظاهرة. فهو يصفها دون ان يفسرها. أضف الى ذلك ايضا ان هذا الاتجاه 
يعانى من طابعه السكونى الميتء لانه ينظر الى التخلف على انه حالة قائمة 
ومعزولة. 

وقد اعتمد بعض الاقتصاديين على هذا المنهج فى تحليل التخلف باعتباره 
نظاما. 

وذلك بمحاولة التأليف والتركيب بين عقبات النموء وذلك كما جاء فى تحليل 
رجنار نوركسه عن الحلقات الخبيثة أو الشياطنية للفقرء وفى تحليل لينبشتين. وحتى 
هزه المرحلة المتقدمة من هذا الا تجاهء كما جاءت فى كتابات نوركسه ولينبشتين قد 
نظرت الى هذه العوامل على ان كل عامل فيهاهو سبب ونتيجة فى نفس الوقت. ومنة 
هنا كان من العسير على هذا الاتجاه أن يعثر على العوامل الجوهر ية أو المحور ية 
المحددة لظاهرة التخلف (1). بل ان كاتبا مثل بنيامين هيجنزء وهو أحد الذين 
اعتمدوا على هذا الاتجاهء يرى انه من الصعوبة بمكان التمبيز بين السبب 
والنتيجة فى هذه العوامل والمؤشرات. لان القضية ستصبح.؛ فى نظره؛ هى ايهما كان 
الاسبقء البيضة أم الدجاجة ‏ عنبنهلا ممع لصددمعل؟ .)١(‏ وأياا كان 
الامرء فان هذا الاتجاه قد قدم تقر يرا وصفيا عن الفقرء وليس تحليلا عن التخلف. 
" التخلف كنتيجة للثنائية والتخلخل القطاعى: 


ويستند هذا الاتجاه على ظاهرة عدم التجانس الموجودة بين قطاعات 
الاقتصاد القومى فى البلاد المتخلفة لتفسير التخلف. وكانت البداية الواضحة له 
تتمثل فى الدراسة الرائدة التى قام بها 80 .2-131 معنوان «اقتصلديات 
المجتمعات الثنائية وسياستها الاقتصادية (8)» فى عام 11017. وهى محصلة لخبرته 
عن المجتمع الاندنوسيء وحاول فيها اسقاط نتائجه على جميع الدول المتخلفة فى 
صورة نظرية عامة. والفكرة الاساسية فى هذه الدراسة: وفى كتابات بو يكه 
اللاحقة(4). هى ان المجتمعات الشرقية المتخلفة تعانى من ازدواجية اجتماعية, 
بسبب استيرادها لنظام على درجة عالية من التقدم ‏ هو النظام الرأسمالى - 


ام 


ليتواجد بجانب النظام الاجتماعى التقليدى فى هذه الدول» والذى يقع فى مرحلة 
سابقة على الرأسمالية. وبعد ان يعدد بويكه الاختلافات الرئيسية بين هذين 
النظامين؛ يخلص الى ان كل منها يتطور فى اتجاهات مختلفة. ونتيجة لذلك تنشأً 
ثنائية اجتماعية واضحة تتمثل فى ذلك الانفصال الشبكى لنظامين اجتماعبين 
يعكسان حياتين اجتماعيتين على درجة كبيرة من التباين. واستمرار هذه الثنائية 
يعود فى رأيه الى ان اللجتمعات الشرقية تتميز بخصائص معينة تجعل قدرة النموذج 
(أو النظام) المستورد صعبية النفاذ الى احشاء هذه المجتمعات ليذوب فيها. ولكن 
بالرغم من ذلك فان هذه الثنائية قد خلقت اضطرابا واضحا فى حياة هذه المجتمعات 
لائها قلبت من نمط الحياة وأحد ثت تشو يها شديدا فى الخصائص التقليدية لها. 


و بسب استمرار هذه الثنائية الاجتماعية» وما تعكسه من تباين شديد بين 
نظامين مختلفين» تمام الاختلاف» فان بو يكه يرى انه لايمكن ان توجد سياسة 
اقتصادية واحدة تصلح لهذه المجتمعات. فالسياسة التى تلائم النظام (أو القطاع) 
الاجنبى المستوردء لا تصلح بالتأكيد للنظام أو القطاع التقليدى. ولهذا يخلص 
بويكه الى نتيجته الاساسية؛ وهى ان النظام الرأسمالى الغربى لا يصلح اطلاقا 
للتطبيق فى هذه المجتمعات. كما ينتهى الى نتيجة اخرى على درجة كبيرة من 
الاهمية ولم تحظ بما تستحقه من عناية آنذاك: وهى انه لما كان لكل نظام 
اجتماعى نظر يته الاقتصادية الخاصة» فإن النظر ية الاقتصادية للمجتمعات 
الثنائية غير المتجانسة؛ هى ايضأ نظرية تتسم بالثنائية(١٠١).‏ 


وقد أثارت آراء بو يكه آنذاك ضجة واضحة بين صفوف الاقتصادبين لعدم 
موافقتهم على النتائج التى وصل اليهاء مثل عدم ملائمة النظام الرأسمالي لهذه 
الملجتمعات. والطابع الثنائى للنظر ية الاقتصادية المتعلقة بتحليل التخلف؛ وعدم 
امكان وحدة السياسة الاقتصادية الملائمة للدول ذات الطابع الثنائى. وكان أول من 
تولى الرد هو بذيامين هيجنز ١! .)١١(‏ ذمايهعا!! .88 2/ الذى رأى ان بعض 
خصائص الثنائية التى توجد بالمجتمعات الشرقية انما توجد ايضا فى المجتمعات 
الغر بية؛ وان النظرية الاجتماعية فى الغرب تصلح اذن للتطبيق على هذه 
الملجتمعات. على ان التجديد الذى ادخله هيجنز فى هذا الخصوص, وأصبح رائجا 
ومميزا للاتجاه الثنائى فى تحليل التخلفء فهو ماذكره من أن الثنائية الاجتماعية 
التى تحدث عنها بو يكه انما تنعكس اساسا من الثنائية الاقتصادية والتكنولوجية 
التى توجد فى هذه المجتمعات. وهو يعنى بذلك ان القطاع الاجنبى الذى يضم نشاط 
رأس المال الاجنبى يتسم بخصائص اقتصادية وتكنولوجية تجعله مغاير تماما 
للقطاع المعيشى التقليدىء وذلك من حيث أساليب الفن التكنولوجى المستخدمة 


-11اس 


ومستوى الانتاجية» والدخل.... ألخ. وكان تحليل هيجنزء فى الواقع , عنوانا كبيرا 
لتلك البحوث والكتابات الاقتصادية التى ظهرت بعد ذلك وتتحدث عن الثنائية فى 
الدول لمتخلفة كسبب لتفسير التخلف(7١).‏ وشاع استخدام هذه الفكرة بالتوسع فى 
تعداد القطاعات المتقابلة غير المتجانسة» مثل: القطاع الزراعى والقطاع الصناعى, 
والقطاع النقدى والقطاع غير النقدىء قطاع التصدير والقطاع المعيشي, ألخ. وفى 
المرحلة المتقدمة لتطور هذا الاتجاهء اعتمد عدد من الاقتصادبين مثل ارثر لو يس 
ورجنار نوركسه؛ فى تحليل مشاكل التخلفء كالبطالة الهيكلية وصعو بات التصنيع» 
على الخصائص التى كان الفكر التنموى قد توصل اليها من توصيفه للقطاع 
التقليدى(7١)»‏ وعلى التطبيق الآلى للمبادىء العامة للتحلليل الحدى على واقع هذه 
الدول؛ رغم ماهو معروف الآن من عدم صلاحية هذا النوع من التحليل فى فهم 
حقيقة المشاكل الاقتصادية والاجتماعية(5 .)١‏ 

و يبدو الضعف النظرى لهذا الاتجاه فى عجزه عن تقديم جهاز تحليلى مقنع. 
يبين لنا كيف ظهر التخلف فى هذه المجتمعات» وكيف تطورء وأصبح ظاهرة كامنة 
فيها. أضف الى ذلك مايتسم بين هذا الاتجاه من طابع سطحى وتقر يرى عن وصف 
الخصائص التى يتميز بها كل من القطاع الحديث والقطاع التقليدى؛ واهمال طبيعة 
علاقات الانتاج والعلاقات الاجتماعية داخل كل منهماء وبين كل منهما للآخر. 
حقاء لقد أشار بو يكه وهجنز الى الطابع الرأسمالى للقطاع الحديث والى الطابع 
الماقبل رأسمالى للقطاع التقليدى. كما ان هجنزقد تحدث عن الطابع الاجنبى 
للقطاع الحديث واتجاهه لخدمة الخارج أكثر من الداخل. ومع ذلك تبقى هذه 
الاشارات ضعيفة: لانها لم توضع فى التحليل بشكل يجعل منها وحدة عضو يه 
اساسية لنظر ية الثنائية. فالقطاعين المتقابلين يظهران فى التحليل بشكل متراص» 
منعزلين ومنفصلين» بينما ان الاقتصاد المتخلف يشكلء رغم تخلخله وحده عضو ية 
واحدة. وهذه الوحدة هى جزء من نظام أكبر وأشملء وهو النظام الرأسمالى العالمى. 
كما عجز هذا الاتجاه عن تفسير نشوء الثنائية فى هذه المجتمعات لان تحليله قد تم 
بعيدا عن الاطار التار يخى. ولم يكن ذلك الا أمرا طبيعياء لان انصار هذا الا تجاه 
قد عزلوا ظاهرة الثنائية عن تار يخ العلاقات الاقتصادية للبلاد المتقدمة مع البلاد 
المتخلفة. بينما انه من الثابت لناء أن هذه الثنائية قد تشكلت منذ اللحظة التى 
ادمجت فيها البلاد المتخلفة عن طر يق هذه العلاقات؛ في الشبكة الواسعة للنظام 
الرأسمالى العالمى. وأيا كان الامرء فان هذا الا تجاه وان كان قد قدم لنا توصيفا اقل 
سطحية من الاتجاه السابق لظاهرة التخلفء الا أن القارىء له يشعر بأن يقدم 
اعتذاراً غير صر يح لعيوب الرأسمالية التى غمزت هذه المجتمعات المتخلفة. 


وهاه 


"' - التخلف باعتباره تأخرا زمنيا: 


ومن أبرز أنواع الفكر التنموى الذى ساد بين صفوف الاقتصاديين فى 
الستينيات» وكان له بصمات واضحة على كثير من نظر يات التخلف والتنمية فى تلك 
الفترة» هذه النظرة الآلية للنمو التى روجها والت و يتمان روستو فى كتابه المعروف 
«مراحل النمو الاقتصادى» .)١5(‏ ورغم أن روستوفى هذا الكتاب لم بعن اساسا 
بتحليل قضية التخلف بالبلاد المتخلفة» الا ان نظر يته قد استخدمت بعد ذلك 
كاتجاه متميز فى تفسير التخلف. والفكرة الاساسية التى قدمها روستو فى هذا المجال 
تتلخص ف أن النموالاقتصادى يتكون من مراحل معينة. ذات تتابع زمنى. بحيث 
ان كل مرحلة تمهد الطر بق اتوماتيكيا للمرحلة التى تليها. وهذه المراحل هى: 
مرحلة المجتمع التقليدى. ومرحلة التهيؤ للانطلاق. ومرحلة الانطلاق: ثم مرحلة 
النضج. واخيرا مرحلة الاستهلاك الوفير. و بميزروستو بين هذه المراحل على أساس 
كمى وتكنولوجى فقط. فالذى بميز مرحلة عن الاخرى هى درجة النمو التى تحدث 
فى قوى الانتاج. ونظر بة روس تو فى ذلك تتشابه مع المدرسة التار بخية الالمانية 
(مدرسة شمولر) التى جعلت أساس التمبيز بين المراحل التار يخية المختلفة هى 
سيادة «روح» 606 معينة تطبع المراحل التار يخية بخصائصها. 


وعند الاعتماد على نظر ية المراحل لروستو فى تفسير التخلف نجد ان الامر 
هنالا يختلف كثيرا عن الا تجاه الاول الذى عرضناه آنفاء والذى يرى التخلف 
كمجرد حاصل جمع سمات التخلف (ضآلة معدلات الاستثمار والادخارء وتواضع 
معدل نمو النانج... ألخ). وقضية تجاوز التخلف. بناء على ذلك. تنمثل اذن؛ عند 
روستو. فى كيفية الانتقال من المجتمع المتخلف (وهو مايناظر مرحلة المجتمع 
البدائى عند روستو). الى مرحلة التقدم (وهى ماتناظر مرحلتي النضج والاستهلاك 
الوفير) وذلك بتحقيق شروط مرحلة الانطلاق ‏ 16600 »وهى ماتعنى 
عملية التنمية. وهذا الانتقال عند ر وستو وانصاره يتحقق بارتفاع معدل الاستثمار 
من 5 الى اكشرمن ”٠١‏ من الدخل القومى. وبتغيير ميول -عمم,م 
.عند الافراد تجاه كثير من القضاياء مثل ميلهم للابداع, وميلهم لتطبيق العلم فى 
النشاط الاقتصادىء وميلهم لتقبل المخترعات» وميلهم للاستهلاك: وميلهم لانجاب 
الاطفال...ألخ .)١1(‏ وبناء على هذه النظرة لجوهر عملية التنمية (أو الانطلاق) 
فإن التخلف الاقتصادى ليس الا تأخرا زمنيا فحسب. ومن هنا فالبلاد المتخلفة 
عليها لكى تتجاوز هذا التأخر. أن ترفع من معدلات ادخارها واستثمارهاء وان تغير 
من ميول افرادهاء لكى يز يد ناتجها القومى وتلحق بركب التقدم. 


ااا سه 


وأهم مايلاحظ على هذا الاتجاه ضحالته الشديدة فى تفسير التخلف. 
وسالرغم من أن روستو حاول ان يسبغ على تحليله الطابعين الاقتصادى 
والاجتماعىء الا ان تحليله فى ذلك جاء سطحيا ولا يستند الى أى أساس نظرى. 
فعنصر التحليل الاقتصادى عنده انحصر فقط فى التغيرات التى تحدث قوى الانتاج» 
بينما ان عنصر التحليل الاجتماعى يقتصر فقط على تغيير ميول الافراد مع اهماله 
التام للمحيط الاجتماعي الذى تتم فيه هذه التغيرات. فقد اسقط روستومن تحليله 
مقولة «النظام الاقتصادى والاجتماعى» وابقى فقط على الرأسمالية باعتبارها نهاية 
المطاف وقمة التار يخ. كما أنه لايأخذ بعين الاعتبار القوى العالمية المحلية التى 
تعوق عملية نمو قوى الانتاج. ومن هنا عجزعن تقديم اى تفسير علمى يوضح لنا 
طبيعة التغيرات المطلوبة لاحداث الارتفاع المنشود فى معدلات الادخار والاستثمار 
وتغيير ميول الافراد. وفضلا عن ذلكء لو حاولنا ان نتحقق من وجود المراحل التى 
ذهب اليها روستوء وخصوصا مرحلة المجتمع التقليدى (المتخلف) فسوف نلحظ انه 
لا وجود لها بالشكل المسطح الذى عرضه. ولهذا تعرض هذا الاتجاه لنقد مرير» 
ليس فق طمن رافضي الفكر التنموى الغر بىء بل وايضا من عدد بارزمن 
الاقتصادبين الغربيين .)١7(‏ 


- العلاقات السببية المسطحة فى تفسير التخلف: 


لفت هذا الاتجاه انظار الكثير ين» ونال رواجا كبيرا فى الفكر التنموى» نظرا 
لقوة منطقه الشكلى الداخلى الذى اعتمد عليه في تفسير التخلف. وهو يختلف عن 
الاتجاهات الثلاثة السابقة من حيث نظرته الى التخلف باعتباره نظاما «مءاتبر5 
يتكون من مجموعة معينة من العناصر وامعمء1ع التى تعوق النموه 
وتقوم بينها علاقات تبادلية دائر ية تجعل طر يقة عمل النظام ‏ مون ءمرس 
مفضية دائما الى العودة لنفس البداية؛ وهى التخلف. و بناء على ذلك؛ يكون 
التخلف بمثابة نظام يعمل على اعادة انتاج التخلف وتكر يسه. وهو نظام منعزل» 
مستقلء يدور فى مجموعات محكمة من الحلقات المفرغة كنده ذلا 
وان التى تجعل أى محاولة للتقدم غير ممكنة. ومن المعلوم لدى دراسى الفكر 
التنموى. ان اعلام هذا الاتجاه تتمثل فى ثلاث اقتصاديين ذائعى الصيت, هم رجنار 
نوكسه. وهارفى لينيشتين» وجونار ميردال. 


أما رجنارنوكسه فقد ادلى بدلوه فى هذا الصدد. عن طر يق حلقاته المفرغة 
للفقر المتعلقة بجانبى الطلب والعرض لعملية الاستثمار وتراكم رأس المال .)١4(‏ 


مالالره 


فمن حيث الطلب على الاستثمار نجد انه يتوقف على الحافز عليه. وهذا الحافز 
ضعيف بسبب ضيق السوقء الذى برجع الى انخفاض القوة الشرائية لدى الافراد: 
نظرا لتدني متوسط دخل الفرد. وهذا الأخير يعود الى انخفاض مستوى الانتاجية, 
التى ترد بدورها الى انخفاض مستوى الاستثمار والتراكم؛ والذى يرجع الى انخفاض 
الحاف ز على الاستثمار.. وهكذا. ومن حيث جاب العرض» فإن الاستثمار يتوقف 
على عرض الادخارء والادخار ضعيف نتيجة لانخفاض متوسط دخل الفرد. وهذا 
الاخير يعود الى انخفاض مستوى الانتاجية التى ترد بدورها الى انخفاض مستوى 
الاستثمار والتراكم. وانخفاض مستوى الاستثمار والتراكم يعود الى ضعف الادخار. 
وعلى هذا النحو تحكم الحلقاتء وتتكامل وتتكرر دوماء ويصبح النظام واقعا 
لامحالة فى «مصيدة الفقر» و يتوازن عند «مستوى التخلف». وبناء على هذا المنطق 
فى التحليل لاعجب اذن» ان يصل نوركسه الى عبارته الشهيرة البائسة التى تنص 
على أن البلد يكون فقيرا لانه فقير (15). مسجلا فى ذلك لونا فر يدا من ألوان 
المصادرة على المطلوب لإعه01انا22 


والحقء ان فكرة الحلقات المفرغة كانت عنوانا كبيرا لذلك الصف الطو يل 
من الحلقات التى اسهب الكتاب فى تعدادها »)3١(‏ حتى اذا كان كاتبا مثل 
ريتشارد جل لون كان يرى فيها احد النظر يات العامة لعلم 
الاقتصاد الحديث .)5١(‏ ولكن رغم ازدحام الفكر التنموى بهذه الحلقاته الا ان 
هذا النوع من التحليل قد تعرض لنقد لاهوادة فيه من جانب عدد من الاقتصادبين. 
فقد وجهت سهام النقد له على أساس مايتسم به من منهج ميكانيكى واستاتيكى فى 
الربط بين المتغيرات الاقتصادية. فمثل هذا الر بط الحتمى لاوجود له فى الحياة 
الاقتصادية؛ فقد يتغير عامل من العوامل؛ ومع ذلك قد لا تتغير العوامل التى ترتبط 
به (15). كما يعاب على هذا الاتجاه اسلو به الميتافيز يكى الذى يعتمد على 
التماسك المنطقى الشكلى للتحليل» وهو تماسك يقع فى الذهن اساسا وقد لا تكون له 
علاقة بالواقع. و يتضح ذلك من أن فكرة الحلقات الخبيثة تصور النظام على انه 
ظاهرة طبيعية» منعزلة لاصلة لها بالعلاقات الاقتصادية والاجتماعية التى تسود فى 
الاقتصاد المتخلفء أو بطبيعة وضعه في الاقتصاد الرأسمالي العالمي» وتأثير طبيعة 
التخصص الدولى على حالة التخلف فيه. 

أما هارفى لينيشتين» فقد دفع بفكرة الحلقات المفرغة خطوة للامام ليصوغ 
من اساسها النظرى (أى العلاقات السببية) نظاما يفسر احوال التوازن شبه المستقر 
عند حد الكفاف ع26ة كلوط ناك عاط 5 تكقتيو 


عدلماه 


دتطنائيوع )2 فى الاقتصاديات المختلفة. أو بعبارة أدق» حاول أن يضعٌ 
تفسيرا للتقلبات التى تحدث حول مستوى الركود الممثل فى استقرار متوسط دخل 
الفرد عند مستوى الكفاف فى هذه الدول.(7”) وهوفى تحليله حاول أن يثبت ان 
التوازن فى البلاد المتخلفة لايتسم بالثبات أوالاستقرار» كما ذهب نوركسه؛ وانما 
يتسم بحالة أقرب ماتكون الى التوازن شبه المستقر. وقد استخدم لينبشتين فى ذلك 
فكرة الفعل ورد الفعل للمتغيرات الاقتصادية. وعنده ان التغيرات التى تحدث فى 
النظام وتدفعه نحو زيادة مستوى الدخلء ماتلبث ان تولد ردود افعال معاكسة 
ومضادة, تمتص الا ثر الايجابى للزيادة فى الدخلء وتعيدء من ثم؛ النظام بدوره مرة 
أخرى الى حالة حد الكفاف. وهويعتمد فى تحليله على الاثر الايجابى لز يادة 
الاستثمار وعلى الاثر السلبى لز يادة السكان. و بالرغم من انه حاول ان يتجاوز 
صفة التحليل الستاتيكى الذى اتسم به تحليل نوركسه. عندما حاول ان يفسر 
الحركة البطيئة فى هذه المجتمعات «الساكنة» عن طر بق معرفة المسار الذى تأخذه 
التغيرات الكمية فى متوسط دخل الفردء الا ان ذلك لاينفى ان نظامه قد وصم ايضا 
بالطابع الستاتيكىء لانه حصر نفسه اساسا فى فكرة التوازن؛ كما هو الحال عند 
نوركسه. اضف الى ذلك ان النقطة المركزية فى تحليل القوى المضادة التى تدفع 
النظام للتذ بذب دائمسا حول مستوى الركودء وهى المشكلة السكانية» انما تعيد 
للاذهان بدقة تلك الرؤية المالتسية الخاطئة فى موضوع السكان. فضلا عن ذلك» فأن 
الباحث عموماء لايمكنه ان يعثر فى تحليل لينبشتين على تحليل علمى مقنع لكيفية 
نشوة التخلف وتطوره وتبرير استمراره فى هذه الدول. لانه تم فى فراغ اجتماعى 
وثتار بيخى» 3 يراعى طبيعة العلاقات الاقتصادية والاجتماعية داخل هذه الدول ولا 
الواقع التار يخى والمعاصر فى ظاهرة التخلف فيها. 


وفيما يتعلق بجونار ميردالء فقد اعتمد على فكرة العلاقات السببية 
ليبين. خلافا لنوركسه ولينبشتينء ان حالة التخلف فى هذه البلادء لا تتميز 
بالاستقرار أو التوازن أوشبه التوازن» وانما تسير فى اتجاه تراكمى, تدمغ النظام 
للتردى؛ عبر الزمن» فى أغوار ابعد للتخلف «فالنظام لايسعى بنفسه نحو اى نوع من 
التوازن بين القوىء بل انه على الدوام يبتعد عن مثل هذه الحالة. وفى الاحوال 
العادية:؛ لا يؤدى التغيير الى احداث تغيرات اخرى مضادة بل تغيرات مساعدة» 
تدفع النظام فى الا تجاه السابنى نفسه وان كان بسرعة أكبر. و يسبب هذه «السيبيه 
الدائر ية». نجد ان العملية الاجتماعية تميل لان تكون تراكمية» وغالبا ماتكتسب 
سرعة بدرجة متزايده .»)١1(‏ وقد حاول جونار ميردال» ان يعطى مثالا لتأكيد هذه 
العملية التراكمية للعملية الاجتماعية للتخلفء بدراسته لمشكلة استمرار تخلف 


واس 


الزنوج فى امر يكاء وان يصل فى النهاية الى انه من الصعو بة ان ينظر الى عامل ما 
على انه العامل الاساسي فى تفسير هذه العملية» طا ما ان كل عامل سبب للآخر 
بطر يقة دائر ية وتراكمية. وكان اسهامه البارز فى هذا المجال يتمثل فى تلك النتيجة 
التى انتهى اليهاء وهى ان اى دراسة واقعية للتخلف والنمو لابد وأن تبتعد خارج 
الحدود المألوفة للنظر ية التقليدية: لان الدراسة المثمرة فى هذا الصددء تتصل 
بالعواملء, غير الاقتصادية (35). ولكنه لم يوضح ماهى هذه العوامل غير 
الاقتصاديةء ولا الاطار الاجتماعى والتار يخى الذى تعمل فيه. 


وأيا كان الامر. فإن الاعتماد على فكرة العلاقات السببية؛ وان كانت قد 
كشفت النقاب عن طبيعة العلاقات المتبادلة بين عناص «النظام المتخلف» 
والطر يقة التى ترتبط بعضها البعض,ء الا انها مع ذلك تبقى كالصندوق الفارغ, طالما 
انها نظرت الى النظام على انه منعزل ومستقل ولا تربطه بالعلاقات الاجتماعية 
والاقتصادية اية خيوط كما انها عجزت عن الاحاطة الجذر ية بكيفية؛ نشوء 
التخلف لانها دارت حول نفسهاء وفى اطار يعانى من الفراغ التار يخى. 


0 الاتجاه السيسيولوجي والسيكولوجى فى تفسير التخلف: 


تناثرت الاشارة الى الدور الذى تلعبه العوامل السيسيولوجية والسيكولوجية 
فى الدول المتخلفة ضمن الاسباب المفسرقللتخلف فى كتابات عدد من كتاب الفكر 
التنموى. حيث كثيرا ما لجأ هؤلاء الى توصيف خصائص المجتمعات المتخلفة 
التقليدية عن طر بق الاشارة الى هذه العواملء مثل غياب روح المغامرة وعدم وجود 
المنظم, وانعدام الروح الفردية» وضعف الحوافز الاقتصادية وتحقير الكسب المادى» 
وعدم وجود التخصص الواضح فى النشاط الاقتصادىء؛ وجمود الحراك الاجتماعى» 
وتخلف القيم والعادات الاجتمصاعية, الخ... وكانت هذه القائمة الطو يلة من 
الخصائص ترد فى مجال المقارنة بين هزه المجتمعات والمجتمعات الصناعية 
المتقدمة. كدليل آخر على حالة التخلف التى تسود المجتمعات الزراعية التقليدية. 
وهذه الكتابات التى اعتمدت على المنهج التجر يدى (3؟), كانت فى الحقيقة تستند 
على المنطلقات الاساسية التى دعى اليها شومبتر فى نظر يته «النمو الاقتصادى» 
(11) والتى يحتل فيها المنظم ومايتسم به من روح للمغامرة والابتكار, المكان 
المركزى فى عملية النمو. ومن ثم فإنغيابه و بالتالى ياب الصفات التى تتجلى فى 
المجتمعات المتخلفة يعد هوقلب مشكلة التخلف. بل ان كاتبا مثل نتنبرجن قد 
اعتمد على هذا المنهج حينما اشار الى الصفات السيكولوجية للافراد الذين يلعبون 
دورا قياديا فى الملجتمعات الحديثة (00). ونفس هذا المنهج من الممكن ان نجده 


0 


لدى كشاب آخر ين؛ مثل كيرن كروسس (25)- ولينبشتين؛ ور يبون أرون (0”) 
وجرشنكرون (١5؟)ءألخ.‏ 


على ان الذى نقصده بالاتجاه السيسيولوجى والسيكولوجى فى تفسير 
التخلفء انما يتمثل فى تلك الكتابات المتبلورة اساسا فى النتاج الفكري لبعض 
الكتاب والباحثين الذين اسهبوا فى ايضاح الدور الذى تلعبه العوامل السيسيولوجيه 
والسيكولوجية كسبب رئيسي وجوهرى للتخلف. وربما يكون خير ممثل لهذا 
الاتجاهء الحصيلة النظر ية لكتابات هوسيلتز. وابفرت هاجنء وديفد ماكيلاند» 
وجون هونكل. 

وبدون الدخول فى التفاصيل, تناول هوسيلقز (”1) قضية التخلف من 
منظور تجر يدى بحت. فالتخلف عنده يرتبط اساسا بالخصائص العامة المعبرة عن 
غالبية سلوك الافراد فى الدول المتخلفة» وليس له أى علاقة بالبناء الاجتماعى فى 
هذه الدول. وقضية التخلف محصورة عنده اساسا فى مجموعة معينة من المتغيرات 
التى يتميز بها نمط السلوك الاجتماعي للافراد فى المجتمعات التقليدية» وهى 
متغيرات تسود بشكل معكوس فى نمط السلوك الاجتماعى للافراد فى المجتمعات 
المتقدمة فاذا كان المجتمع المتقدم يتميز بالعمومية؛ والانجازء والتخصصء فانه فى 
اللجتمع المتخلف تسود هذه المتغيرات بشكل مضادء وهى الخصوصية: والنوعية. 
والانتشار. وقد نظر هوسلتز الى هذه المتغيرات على انها متغيرات مستقلة تحدد 
«النظام» ولا تتحدد به. وبهذا الشكل يمكن التأثير فى النظام عن طر بق تغبير هذه 
المتغيرات. وطبقا له. ليس من الضرورىء لكى ينتقل المجتمع المتخلف الى حالة 
التقدم, ان يتغير النظام بأكمله؛ ولكن من الممكن تحقيق ذلك عن طر يق تعديل 
بعض اجزائه. الممثلة في هذه المتغيرات» وذلك بتغبير الادوار الاجتماعية التى يلعبها 
الافراد. 


أما ايفرت هاجن [ففقةا فقد اتخذ من «المجتمع الزراعى» نموذجا 
للمجتمعات المتخلفة وظل يبحث فى الخصائص الاجتماعية التى يتميز بها سلوك 
الافراد فى هذه المجتمعات. كسبب جوهرى مفسر لحالة التخلف السائدة فيها. فهذه 
المجتمعات تتسم بضعف الحراك الاجتماعىء و بقلة عدد افراد الطبقة المتوسطة, 
وبتخلف واضح فى المستوى العلمى والتعليمى. كما ان السلوك ‏ الاجتماعى 
للافراد يتسم بالقبول أو الامتثالء و بالاعتماد على الآخر بن؛ و بالحاجة الى العشرة 
والتقاربء وذلك مقابل الرفض والسيطرة والحاجة للاستقلال والتفرد وعدم 
الاعتماد على الآخر ين فى المجتمعات الرأسمالية المتقدمة. وهذه الخصائص التى 


كه 


يتسم بها سلوك الافراد تؤدى الى ضعف الدوافع والحواجزء ومن ثم تعوق عملية 
التقدم الاقتصادى والتكنولوجى. غير ان هاجن يرى أن هناك نخبة فى هذه 
الملجتمعات الزراعية التى يتسم سلوكها بالاندفاع وبحاجتها للسيطرة والشعور 
بالتوتر الاجتماعى وعدم الرضا. وهى لهذا يمكن ان تلعب دورا هاما فى القضاء على 
التخلف فى هذه الدول. كما ان النظام يتحرك نحو التقدم لو امكن تغيير عادات 
الناس وقيمهم ودوافعهم. 


ونفس هذا المنطق فى التحليل نلحظه ايضا عند ديفيد ماكيلاند (4؟) الذى 
حصرقضية التخلف فى الدوافع السلوكية للافراد فى المجتمعات الزراعية التقليدية. 
وعذده ان التقدم الاقتصادى يعتمد اساسا على طبيعة سلوك المنظم ودوافعه. وهذه 
الدوافع لاتتمثل فى الحصول على اقصى ربح ممكنء وانما تتمثل فى الشعور بالحاجة 
الى انجاز اكبر عدد ممكن 1ن من الاعمال 
والخدمات الرائدة» والشعور بالحاجة الى انجاز الافضل. فهذه الدوافع السيكولوجية 
لدى بعض الافراد هى التى تعود الى المخترعات وتطبيق نتائجهاء وتنفيذ المشروعات 
الكبرى وتقبل المخاطرة في سبيل نتائج أكبر. وقد نظر ماكيلائد الى هذه الدوافع على 
انها متغيرات ‏ مستقلة, تعيش داخل نفوس الافراد. غير انه يرى انه من اللمكن 
النظر اليها على انها متغيرات تابعة, لو امكن تغبيرها عن طر يق التعليم والاقناع 
والتدر يب المبكر وحينما اشار الى ان الدوافع التى تقود الى الانجاز تختلف بين 
الاطفال طبقا للطبقات الاجتماعية. ونظرا لغياب «عرض» هذه الدوافع 
السيكولوجية: فان البلاد المتخلفة تعبش فى اسار التخلف. 


وقد عرض الاتجاه السيسيولوجى والسيكولوجى لنقد مر يرمن بعض 
الكتاب والمفكر ينء وخصوصا من اندر يه جوندرفرانك (70) الذى حاكم بشدة 
الافكار التى دعى اليها هؤلاء الكتاب على اساس انها اتسمت بالتجر يد غير الصادق 
الذى لا يستند الى فهم عميق لهذه المجتمعات. ولابتار يخها ولابطبيعة مشاكلها 
الحقيقية. وأوضح ان هذه الاتجاهات وان كانت قد اقامت تحليلها على اسس 
معينة من الخصائص السسيولوجية والسيكولوجية التى تسيطر على البناء 
الاجتماعى ككلء الا انهاقد عجزت تماما عن اعطاء اى تفسير علمى لكيفية نشوء 
هذا البناء نفسه. ومن ثم كان فشلهم فى الوصول الى امكانية تغبيره والوسائل 
المؤدية لذلك. فدعوتهم الى تغييرعادات الناس وقيمهم وسيكولوجيتهم ونظرتهم الى 
الحياة وادوارهم الاجتماعية التى يلعبونهاء كسبيل للخلاص من التخلف: هى 
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تحصيل حاصلء لان هذه العادات والافكار والقيم هى في النهاية انبثاق طبيعى من 
النسق الاجتماعى الاقتصادى السائد في هذه الدول. 


ثانيا: التضخيم المبالغ فيه لحجم المشكلة السكانية: 


أعطى كتاب الفكر التنموى فى الخمسينيات والستينيات اهتماما بالغا 
للمشكلة السكانيةبالبلاد المتخلفة» سواء فى تفسيرهم للتخلف اوفيما ذهبوا اليه 
من مقترحات وحلول لدفع عجلات التنمية فى هذه البلاد. وأول ما يلاحظ على هذا 
الاهتمامء هو تأثيره الشديد بالنظر ية التقليدية لمالتس عن السكان. وهى النظر ية 
التى اعتمدت على ثلاثة دعائم اساسية هى: قانون الغلة المتناقصة, والمرونة التامة 
عرض العمل فى الاجل الطو يل بالنسبة للتغيرات التى تحدث حول أجر الكفاف. 
وعدم فاملية التقدم الفنى فى اعاقة مفعول قانون الغلة المتناقصة. ورغم أن 
التحليل النظرى والواقع التار يخى قد اثبتاء منذ فترة طو يلة» ما انطوت عليه هذه 
الرؤية المالتسية من أخطاء وفروض غير صحيحة؛ مما جعل الفكر الاقتصادى يغض 
النظر عنهاء الا ان هذه الرؤية قد عادت لتجد لها مكانا رحبا فى اقتصاديات التخلف 
والتنمية». ونشأ لها اتجاه جديد. عرف بمصطلح «المالتسية الجديدة» )١7(‏ وهو 
اتجاه لم يعد يشمل فقط مساهمات الاقتصاديبين فى هذا المجال؛ وانما اتسع ليشمل 
دائرة اهتمام علماء الاجتماع والفلسفة والتار يخ وعلم النفس والاطباء؛ بل وحتى 
علماء الكيمياء. ومن يكتبون فيما يسمى «بالنماذج العالمية»(737). 

والامر الجدير بالملاحظة هناء هو ان هنذا الاتجاه قد نظر الى المشكلة 
السكانية بالبلاد المتخلفة على انها جوهر مشكلة التخلفء. وهى لهذا تعد العقبة 
الرئيسية التى لابد من تجاوزها حتى تنطلق هذه البلاد فى معارج التقدم والنمو. 
والمعضلة هنا تتمثل فى ذلك الاختلال القائم بين الاعداد السكانية الكبيرة والحجم 
المحدود للموارد الاقتصادية. فالز يادة السكانية فى هذه الدول تضغط باستمرار على 
هذه الموارد مما يؤدى الى انخفاض مستوى الانتاجية. كما ان هذه الز يادة تلتهم 
كل تحسن يطرأ على حجم الدخل فيصعب عندئذ زيادة معدلات الادخار. وفضلا 
عن ذلكء فان الزيادة السكانية تستنفد معظم موارد هذه البلاد من العملات 
الاجنبية فى استيراد الطعام والشرابء لمواجهة الاحتياجات المتنامية للسكان: وذلك 
على حساب استيراد الآلات والمعدات اللازمة لبرنامج الاستثمار...ألخ» وتأسيسا على 
ذلك: فإنه لا أمل أمام هذه البلاد فى الاندفاع لاقتصادياتها على طر يق النموء مالم 
تقض على هذه «الانفجارات السكانية» وعلى هذا «الاكتظاظ السكانى». بل ان كاتيا 
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مثل فوجت لايرى أى حرج حينما يقول انه طالما ان هذه الدول لم تضع لنفسها 
سياسات سكانية رشيدة» فان هذه الدول ليس لها الحق في أن تطالب بالمعونة من 
الدول المتقدمة (74). 

والمخرج الذى يقدمونه لهذه المعضلة هو استئصال «الجذور» السرطانية لها, 
وذلك بتخفيض عدد السكان وللدولة الحكيمة أن تستخدم فى ذلك كل الوسائل 
الممكنة. وهذه الوسائل تتخذ عند بعض المالتسبين الجدد صورة لاانسانية صارخة» 
مثل تبرير الحروب والاو بئة والامراض التى تؤدى الى ز يادة معدلات الوفيات. وهنا 
يعود الشبح ال مالتسي يطل علينا بصورته الكثيبة. وعند بعضهم يمكن بلوغ هذا 
الهدف عن طر يق منع الفقراء من التزاوج» وتعديل النظم الضر يبية بما يضع 
العراقيل امسام نمو السكانء أو بالدعوة لتعقيم الرجال والنساءء وابتكار ادو ية 
جديدة تسهم فى هذا اللجال. وعند البعض الاخر تتخذ الوسائل صورة الاقناع 
والدعاية عن طر يق مايسمى ببرامج تنظيم الاسرة وضبط النسلء الخ... 

والحق ان هذا النوع من التفكيرقد عجز تماما عن الاحاطة الجذر ية 
بمشكلة السكان فى هذه الدول لانه لم يتمكن؛ فى ضوء رؤيته المالتسية؛ من معرفة 
الجذور التار يخية والواقع المعاصر لهذه المشكلة. فمن المعلوم تار يخياء ان هذه 
الدول لم تكن دائما وابدا تعانى من مشكلة فائض السكان. فقبل ان تنخرط هذه 
الدول فى شبكة التخصص وتقسيم العمل الدوليين» وقبل ان تقع فر يسة للنهب 
المستمر لمواردها من قبل الدول الرأسمالية» كانت تتميز بجهاز انتاجى متنوع» ينتج 
المواد الغذائية (54)» والمواد الخام اللازمة للصناعات والحرف اليدوية فيها. وكانت 
معدلات النمو السكانى فيهاء تتمثى مع معدلات النمو الاقتصادى التى تحققها. 
وقد ظهرت مشكلة فائض السكان فيها حينما اصبح معدل النمو السكانى يجاوز 
معدل النمو الاقتصادى بسبب حالة الركود والتخلف الذى وقعت فريسة لها نتبيجة 
لنهب مواردها واعاقة تطورها وصياغة هياكلها الانتاجية بما يتمشى اساسا 
واحتياجات المراكز المتقدمة فى العالم. فالمشكلة السكانية يجب اذن فهمها على انها 
ظاهرة تار يخية» ظهرت فى مرحلة معينة من تار يخ هذه الدول» وتطورت فيها تحت 
تأثير ظروف معينة» وستختفى ايضا بزوال هذه الظروف. وهى فى النهاية اختلال 
يقوم بين النمو السكانى _كما وكيفا ‏ وبين درجة التطور التى يمر بها النظام 
الاقتصادى الاجتماعى السائد. فهي نتيجة حتمية للتخلف وليست سببا له. ان 
النمو السكانى فى حد ذاته لا يشكل مشكلة؛ بل قد يكون مطلو با فى تلك الدول التى 
تعانى من خفة سكانية واضحة. لكن المشكلة تتضح اذا وضعنا النمو السكانى فى 
اطار الحركة الاقتصادية للمجتمع. فاذا كان النظام الاجتماعى السائد يبذل جهدا 
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انمائيا كبيراء و يدفع عجلات التنمية بقوة للامام» فان المشكلة السكانية تختفى ولا 
يصبح لها مبررا للوجود. اما اذا كان النظام راكداء وتتعثرفيه جهود التنميةء فان 
مشكلة فائض السكان تظهر بشكل جلى. أضف الى ذلك انه من الخطأ الظن بأن 
هناك قوانين عامة» خالدة وأبدية» تخضع لها الحركات السكانية فى كل من مراحل 
التطور. بل توجد لكل مرحلة معينة» أو بعبارة أخرىء لكل نظام انتاجى معين 
قوانينه الموضوعية التى تحكم التغيرات السكانية. ومن هذا يكتتسب مفهوم فائض 
السكان طابعا نسبيا. ففائض السكان الذى يظهر فى ظل درجة معينة من التطور 
الاقتصادى قد لا يعتبرفائضا سكانيا فى مرحلة اخرى من التطور. 


ويبدو الضعف النظرى للاتجاه المبالغ فى تقدير حجم المشكلة السكانية فيما 
ذهب اليه أنصاره من تجر يد وعموميات نظر ية» لا تراعى الفروق القائمة بين 
مجموعات الدول المتخلفة. فالبلاد المتخلفة وان كان من الممكن وضع تعر يف أو 
مفهوم محدد لها يشملها جميعاء الا انها مع ذلك تتفاوت فيما بينها تفاوتا ضخما. 
انها كما يقول الكاتب الامريكى جالبرث. أشبه بصف طو يل تنتظم فيه هذه الدول 
تبعا لدرجات متعددة من التفاوت. فمن يقف فى المقدمة يختلف عمن ينتظم فى 
المؤخرة» أوفى الوسط. ونتيجة لذلك؛ فان طبيعة المشكلة السكانية» وللظاهر التى 
تعبر بها عن نفسهاء تتفاوت داخل هذه الدول. فهناك دول تعانى حقا من الاختلال 
القائم بين النمو السكانى الكبير وبين النمو الاقتصادى المتواضع. وفى هذه الدول 
تعبر المشكلة السكانية عن نفسها فى تفاقم مشكلة البطالة والغذاء وانخفاض 
مستوى المعيشة والصحة. وازمة المساكن والمواصلات...ألخ. هناك دول على 
العكس من ذلك تعانى اختلالا بين النمو السكانى المتواضع وطموحات التنمية 
الكبيرة. وفى مثل هذه الدولء تعبر المشكلة السكانية عن نفسها فى صورة نقص 
الايدى العاملة والحاجة الى الاعتماد على عنصر العمل المستورد من الخارج. 

وحاصل القول اذنء هو انه يجوز للباحث ان يطلق تعميما مطلقا حول تأثير 
السكان على التنمية. ان هذا التأثير المتبادل يجب البحث عنه فى حالات محددة وفى 
ظل خصائص الاقتصاد القومى للبلد المعين. 


ثالثا ‏ اهمال الطبيعة الخاصة للبلاد المتخلفة: 


وقد اسقط الفكر التنموى التقليدى الطبيعة الخاصة التى يتسم بها الهيكل 
الاقتصادى والاجتح.امى بالبلاد المتخلفة من الاعتبار» وصاغ تحليلاته فى ضوء 
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نماذج وقوالب عامة مجردة» منطلقا فى ذلك من التصور التجر يدى لعلم الاقتصاد 
الحديث, الذى يرى ان النظر ية الاقتصادية هى نظر ية عامة وذات قوانين ومقولات 
عامة تصلح لجميع النظم وللجتمعات على اختلاف انواعها وتباين مراحل تطورهاء 
وقد اتضح لنا ذلك بشكل جلى من الاتجاهات الخمسة المفسرة للتخلف والتى عرضنا 
لها آنفا .)4٠(‏ كما ان التقر ير الشهيرللجنة بيرسون عن التنمية الدولية (شركاء فى 
التنمية). وهويمثل قمة اللطاف فى الفكر التنموى التقليدى؛ والذى قدم الى البنك 
الدولى فى عام ١1575‏ كانت تسيطر عليه هذه النظرة (١5)؛‏ حينما صاغ المشاكل 
التى تعترض التنمية فى دول «العالم الثالث» بشكل عام وتجر يدى. 


لقد نظر الفكر التنموى التقليدى ‏ بالرغم من تباين مدارسه ‏ الى التنمية 
على انها مجرد نمو اقتصادىء يسير فى اتجاه واحد» ذى مراحل متعددة. وهذا 
الاتجاه تمشي فيه جميع الدول. واذا كانت الدول المتقدمة قد حققت تنميتها عن 
طريق تحقيق شروط مرحلة «الانطلاق» -تعبير روستو_فان الدول المتخلفة لابد 
ان تحذو حذوها (47) فى تحقيق هذا الانطلاق «التنمية». ونظرا لان النموذج المثالى 
للنموء المفترض فى التحليل؛ هو النموذج الرأسمالى كما تحقق فى دول غرب أورو با 
وامر يكا واليابان» فان مشاكل التخلف وعقبات النمويجب اذن أن تقاس بشروط 
تحقيق هذا النموذج؛ وان تجرى عملية اسقاط ميكانيكى للخبرات والمشاكل التى 
واجهت تحقيق هذا النموذج فى الغرب المتقدم على الواقع المتخلف ببلاد «العالم 
الثالث». على ان هذا الاسقاط كان يصح نظر يا لو افترضنا ان الهيكل الاقتصادى 
والاجتماعى الذى تعيش فيه البلاد المتخلفة هو نفس ذلك الهيكل الذى بدأت منه 
الدول الرأسمالية المتقدمة فى تحقبق نموذجها الرأسمالى للنمو. وهذا الفرض هو 
بالقطع؛ فرض غير صحيح. 

فالدول الرأسمالية عندما بدأت نموها الاقتصادىء ابتداء من منتصف القرن 
الشامن عشر كانت قد حققت الشروط الهامة التى وضعها على مشارف النمو الذاتى 
المستقلء مثل القضاء على النظام الاقطاعى فى الر يفء وانهاء العمل بنظام الحرف 
والطوائف وخلق الشروط اللازمة لوجود سوق العمل (الحر)؛ وتحقيق حد أدنى من 
التراكم البدائى الذى كان قد تكون فى مرحلة الرأسمالية التجار ية» فضلا عن نشوء 
حركة واسعة من المخترعات والكشوف العلمية التى انعكست بشكل مباشر فى 
تطو ير أدوات الانتاج. أضف الى ذلك ان نمط العلاقات الاقتصادية الدولية السائدة 
أنذاك: قد مكن هذه الدول من التغلب على ضيق اسواقها المحلية لتصر يف الفائض 
خارجياء واحتلال المستعمرات واستقلالها وتحو يلها الى اسواق واسعة للتصر يف 
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ولذابع هامة ورخيصة للمواد الخامءالخ... وخلال هذه العملية كانت القيادة في 
حركة النمو انمط الانتاج الراسمالى. فهو الذى قاد عملية النمومنذ بدايتها حتى 
نهايتها (57). وقد انعكس ذلك بشكل واضح فى الاقتصاد الكلاسيكى الذى كان 
يمثل فى البداية ابداعا فكر يا خلاقا لم تعرفه البشر ية من قبل» وذلك حينما حاول 
ان يكتشف انسبي الظروف والعلاقات والقوانين العامة التى تؤمن حركة للسار 
الذى كانت تشهده عملية النمو الرأسمالى آنذاك. 


أما الدول المتخلفة فان تنميتها الاقتصادية التى بدأتها غداة الحصول على 

استقلالها السياسى منذ ربع قرن تقريباء فقد بدأت من ظروف وخصائص داخلية 
وعالمية مختلفة تماما عن تلك الظروف والخصائص التى بدأت الدول الرأسماليه 
نموها منها. فمن ناحية» نجد أن هذه الدول لا يوجد بها نمط انتاجى قائد ومسيطرء 
يستطيع أن يتولى قيادة مسيرة التنمية. بل تتعدد فيها الانماط والاساليب الانتاجية» 
وتتعايش جنبا الى جنب, وهذه هى احدى الخصائص الجوهر ية التى تميز الهيكل 
الاقتصادى الاجتماعى فى هذه الدول. وقد أقرت بعض الدراسات التنموية: وعلى 
الاخص الدراسات المتعلقة بفكرة الثنائية» بوجود هذه الخصوصية. لكنها في 
تحديدها لمعايير هزه الثنائية قد حصرت نفسها فى المعابير السيسيولوجية 
والتكنولوجية؛ ومن ثم لم تكتشف طبيعة العلاقات الاقتصادية الكامنة فى هذه 
القطاعات المزدوجة, ولا العلاقات التى ‏ ترتبط بها داخليا وعاليا. ومهما يكن من 
أمر, فان المتأمل فى واقع هذه الدول؛ يستطيع أن يرصد عددا من الاساليب والانماط 
الانتاجية التى تتعايش معاء دون أن يعثر فى كثير من الاحيان على نمط قائد 
ومسيطر. و يعدد الاقتصادى البولندي «كلير» هذه الانماط والاساليب فيما يلى 
)4): 

١‏ الاقتصاد الطبيعى القائم على الزراعة الاكتفائية مع وجود بعض عمليات 

للتبادل السلعى. 

" - الانتاج السلعى الصغير فى الر يف. 

" - الانتاج السلعى الصغير فى المدن. 

الاقتصاد شبة الاقطاعى الذى يتميز بسيادة العلاقات الاقطاعية؛ مع وجود 
عناصر رأسماليه فيه. 
الاقتصاد الرأسمالى الذى تماكه وتديره الرأسمالية الوطنية. 
الاقتصاد الرأسمالى الذى تملكة وتديرة رؤوس الاموال الاجنبية. 
القطاع العام القائم على الملكية العامة للدولة. 
الاقتصاد التعاونى. 
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وتتفاوت هذه الانماط والاساليب السابقة فيما بينها من حيث درجة تطورها 
وطبيعة العلاقات الاجتماعية التى تحكمهاء ونوعية السلع والخدمات التى تتبعها. 
وفى حجم الفائض الاقتصادى الذى يتولد فيهاء وفى كيفية أوجه التصرف فى هذا 
الفائضء وفى مساهمة كل منها فى عملية توليد الدخل القومى فى هذه الدول. ومن 
هنا لايمكن الحديث اطلاقا عن نموذج وحيد ‏ النمط فى هذه البلاد. ومن هناء فان 
المشكلة الرئيسية التى تواجه تجاوز عملية التخلفء هى فى اكتشاف النمط الذى 
تكمن فيه مواطن القوة لقيادة عملية التنمية» بالاضافة الى ضرورة الاستفاده من 
كل هذه الانماط وما تمثله من قوى اجتماعية؛ فى ظل استراتيجية واعية للتنمية, 
تراعى تواجد هذه الانماط وتستفيد من امكانيات كل منها فى العطاء لعملية 
التنمية. 

اما االخصوصية الاخرى التى اهملها الفكر التنموى فهى طبيعة الوضع 
الخاص او اللامتكافىء الذى تحتله مجموعة البلاد المتخلفة فى نظام التخصص 
الدولى؛ واثر ذلك فى اعاقة تطورها الاقتصادى والاجتماعى نظرا لما يتمخض عن ذلك 
من تبعية اقتصادية للخارج؛ ومن خسائر فادحة. وهذاهوما لفت النظر اليه كتاب 
الفكر التنموى المعاصرء وذلك على نحو ماسنعرضه قيما بعد. 
رابعا الصياغات الخاطئة لديناميات عملية التنمية: 


وشمة خطا كبير وقع فيه الفكر التنموى التقليدى: حينما صاغ تصوراته عن 
كيفية الانتقال من حالة الركود والتخلف الى حالة النمو والتقدم؛ وذلك بتصو يره ان 
التنمية يمكن ان تتحقق حينما يستطيع الاقتصاد المتخلف ان يتد بر أمر العناصر 
والموارد (والصفات) الناقصة لديه والتى يتميز بها النموذج الرأسمالى للنموء وان 
ينتج مايلزم لذلك من سياسات اقتصادية واجتماعية ملائمة. فالتنمية باختصار - 
يمكن ان تتم اذا تمكنت الدول المتخلفة من الخلاص من السمات التقليدية فيها 
وأن تكتسب الخصائص السائدة فى الدول المتقدمة. والحقيقة ان هذا التصور كان 
نابعا من طبيعة نظرتهم التجر يدية فى تفسير التخلف. فالتخلف فى النهاية قد نظر 
اليه على انه ذلك النظام الذى يفتقر الى العناصر الديناميكية التى لهبت وتلعب الآن 
الدور الحاسم فى تحر يك الاقتصاد الرأسمالى نحو النمو. وهذه العناصر هى معدل 
الاستثمار المرتفعء والخبرات الفنية المدر بة؛ والتكنولوجبة الحديثة. وان يفتقر 
الاقتصاد المتخلف الى هذه العناصر, فان المشكلة تتمثل أذن فى كيفية الحصول على 
هذه العناصر النادرة. والتأليف بينهاء واطلاق حر ية العمل له لتنشيط النظام ونقله 
الى مستوى التقدم. وفى هذا الخصوص» تبلورت أفكار الافتصاد الاكاديمى الى 
شغف بابحاث التخلف والتنمية فى نوعين اساسبين من الدراسات. 


مم خلكآا هس 


الاولى: 


هى الدراسات التى انتجت مايعرف باسم نماذج النمو 

وتم ترويجها فى الفكر التتموى فى الخمسينيات والستينيات على 
اساس انها تكتشف وتحدد القوى والعلاقات الديناميكية الجوهر ية لعملية 
التنمية. والواقع ان هذه النماذج قد ركزت على بعض العلاقات الفنية القائمة بين 
المتغيرات الاقتصادية المختلفة» كالعلاقة بين معدل النمو ومعدل التراكم والعلاقة 
بين معدل التراكم ومعامل رأس المال» والعلاقة بين معدل نمو السكان ومعدل 
النمو فى المتوسط فى دخل الفرد. وهى بهذا الشكل حصرت نفسها فى حدود ضيقة 
جداء وانتهت الى ان التنمية تتحقق لو امكن تحقيق التغيرات الكمية المطلوبة فى 
بعض المتغيرات الاقتصادية» وذلك بغض النظر عن الخصوصيات التى تتسم بها هذه 
البلاد داخليا (طبيعة النظام الاقتصادى الاجتماعى السائد) وخارجيا (طبيعة 
موقعها فى نظام التخصص الدولى). أضف الى ذلك أن هذه النماذج قد صيغت اساسا 
بالاعتماد على الخبرات التار يخية للدول الرأسمالية المتقدمة التى تمت فيها عملية 
النمو على أساس الحوافز الفردية وقوانين السوق وتمو يل التراكم عن طر يق 
المدخرات الفردية والاستعانة برأس المال الاجنبى. بل ان كثيرا من نماذج النمو 
التى قدمها الفكر التنموى للبلاد المتخلفة لم توضع اصلا لهذه البلادء وانما وضعت 
فى البداية لدراسة مشاكل النموفى الدول الرأسمالية؛ وتم عليها بعض التعديلات 
الطفيفة لكي تناسب أوضاع البلاد المتخلفة. ولعل خير مثل لهذه النماذج» هو 
نموذج هارود ‏ دومار الذى بلور معدل الز يادة الذى يحدث فى الناتج القومى (وهو 
المعيار الاكثر رواجا لتحقيق التنمية) فى ناتج قسمة معدل الاستثمار على معامل 
رأس المال. 


أما النوع الثانى من الدراسات فى هذا المجال؛ فهى الدراسات التى تمت 
تحت عنوان: استراتيجية التنمية امعمممماءناء ]0 تزجع 52 
وقد انجزت بشكل تعميمى ووضعت فى شكل «روشتات» جاهزة للمعركة من أجل 
دحر التخلف وتحقيق التنمية. وقد دارت هذه الاستراتيجيات حول الاجابة على 
تساؤلات شكلية محددة: مثل: نمو متوازن أوغيرمتوازن؟ دفعة قوية أم نمو 
تدر يجى؟ تركيز على الصناعة أم الزراعة؟. الاهتمام بالصناعات الاستهلاكية أم 
الصناعية الانتاجية؟. وأى تكنيك يستخدم كأسلوب فى الانتاج. أهو التكنيك المكثف 
لعنصر رأس المال؟. أم التكنيك المكثف لعنصر العمل؟. وهل يتم انتصنيع بملى أساس 
حاجة السوق المحلىء أم على اساس الاحلال محل الواردات؟. ...ألخ. 


شكلكه 


وأيا كان الامرء فان صياغة الفكر التنموى لديناميات عملية التنمية قد 
افتفدت الفعالية النظر ية والتطبيقية؛ لانها اتسمت بالتجر يد والتعميم؛ ولم تتستطع 
أن تكتشف القانون الجوهرى الذى يجب ان تصاغ فى ضوئة استراتيجيات التنمية 
وتكنيكاتها. وهو اقامة اقتصاد وطنى, متطور. مستقل. قادر على النمو ذاتياء و يحقق 
رفع مستوى معيشة شعوب هذه الدول. 
خامسا _الصياغات غير الصحيحة لمقاييس وأهداف التنمية: 


وكان من الطبيعى ان تنعكس النتائج التى توصل اليها الفكر التنموى من 
تنظيره لحالة التخلف والتنمية فى المقابيس التى صاغها كدلائل لتحقيق التنمية» وفى 
تحديده للأهداف التى يسعى اليها الجهد الانمائى بالدول المتخلفة. فقد ترتب على 
النظر الى التخلف على انه بمثابة تأخر زمنى وانه يمكن أن يقاس بحجم الفجوة 
الموجودة بين مستو يات المعيشة بالدول المتقدمةوالدول المتخلفة» أن ذهب كتاب 
الفكر التنموى الى ان نتائج التنمية يمكن أن تقاس بمدى «التضييق» الذى يحدث 
فى تلك الفجوة. والمؤشر المقبول الذى يقيس ذلك هو مدى اقتراب الدول المتخلفة من 
مستويات المعيشة السائدة فى الدول المتقدمة. وهكذا لايتخلى الفكر التنموى عن 

منهجة التجر يدى والتعميمى. لانه يقيس كل شىء بالنموذج المثالى ‏ الدول 
الرأسمالية المتقدمة. وقد اثبتت نتائج العقدين الاول والثانى للتنمية خطأ هذه 
المقاييس» بل واستحالة تحقيقها. من هناء ما أصدق الكلمات التى يكتبها 
الاقتصادى المعروف محبوب الحق» حينما يقول: «اسمحوا لى ان اذكر مجرد مقارنة 
واحدة» هى ان الزيادة فى الناتج القومى الاجمالى بالنسبة للفرد فى الولايات المتحدة 
فى عام واحد تساوى الز يادة التى يمكن للهند ان تحاول تحقيقها فى قرابة مائة 
عام. ولذلك فان التفكير فى أهداف التنمية من زاو ية مستو يات المعيشة الغر بية» 
وان التركيز على فجوة الدخل المتزايدة الا تساع بين الدول الغنية والدول الفقيرة, 
ليس له ممسعنى على الاطلاق» سوى أن يجعل الدول الغنية تشعر بعدم الراحة من 
حين لآخر, وأن يجعل الفقراء يحسون بالاسى على انفسهم (59). 

واذا كانت التنمية هى الوسيلة التى يتحقق من خلالها رفع مستوى 
المعيشة؛ فالهم أولا هى أن تتحققء وأن تنحى جانبا قضايا التوزيع وعدالته. 
فالقضاء على الفقر والبطالة وتقليل الفوارق بين الدخول» وتحسين مستوى المعيشة 
عموماء كلها امور تلى فى الاهمية قضية الز يادة التى يجب أن تحدث فى الناتج 
المحلى (مؤشر التنمية المقبول). ألم يتحدث عن ذلك صراحة ارثولو يس منذ عام 
05: حينما ذكر «يجب ان نذكر اولا ان موضوعذا هو النمو ولييس التوز يع 
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(51)»؟. ومن هذا المنظور, كانت أهداف التنمية حينما تصاغ على المستوى النظرى 
(فى نماذج النمو) وعلى المستوى العملى (فى الخطط الاقتصادية) تحدد فى ضوء 
ماسمى آنذاك «بدالة الرفاهة الاجتماعية» أو «بدالة التفضيل الاجتماعى» 195) 
التى صيغت بشكل عام وتجر يدى لجميع طبقات وفئات المجتمع دونما تمبيز. 

تلك هى أهم حيثيات الادانة التى حوكم على اساسها الفكر التنموى 
التقليدى. ومنها نرى ان هذه الحيثيات يمكن بلورتها فى النهاية فى نقيصتين 
اساسيتين لهذا الفكر. الاولى» هى افتقاده للكفاءة النظر ية, والثانية هى افتقادة 
للكفاءة التطبيقية. أما افتقاده للكفاءة النظر ية فيعود اساسا الى ذلك المنهج 
التجر يدى الذى اعتمد عليه فى تفسير التخلف. وهومنهج عجز عن الاحاطة 
الشاملة:» التار يخية والمعاصرةء لظاهرة التخلفء لانه حصر القضية اما فى التحليل 
الوصفى الانتقائى للأوضاع الاقتصادية والاجتماعية والثقافية للدول المتخلفة؛ واما 
فى منهج العلاقات السببية الذى يهتم اساسا بالا تساق الفكرى اكثر من اهتمامه 
بما لهذا الاتساق من علاقة بالواقع التاريخى والمعاصر لهذه الدولء واما فى فكرة 
الثنائية التى حاولت ان ترخع جوهر التخلف الى الهيكل الاقتصادى والاجتماعى 
غير متجانس الناتج من وجود قطاع متقدم وقطاع متخلف؛ يشكلان معا بنية 
اقتصادية واجتماعية مخلخلة؛ منعزلة؛ دون محاولة تفسير الاسباب التار يخية 
والمعاصرة التى ادت الى وجود هذا الهيكل واستمرار تواجده. 


واذا كان التخلف فى ضوء هزه المناهج هو حالة لم يستطع الفكر التنموى 
التقليدى ان - يتعرف عليها بشكل صحيح رغم تواجدها ‏ فكيف يمكن اذن 
لهذا الفكر ان يعطى تفسيرا أو تصورا لكيفية بناء التنمية» وهى حالة لم توجد بعد؟ 
ومن هذا كانت ازمة هذا الفكر من حيث كفاءتة التطبيقية. فبينما ان منطق الامور 
كان يتطلب من هذا الفكر ان يبحث فى قوانين النموللمجتمعات المتخلفة من داخل 
هذه الجتمعات, رأيناه يلجا الى تطبيق قوانين النمو التى حكمت تجارب الدول 
المتقدمة بشكل آلى على هذه المجتمعات. كما ان استراتيجيات التنمية 
وديناميتهاواهدافها ومقابيسها التى وصل اليها لم تخرج فى غالب الاحوال عن 
التطبيق الدقيق للمبادىء العامة لعلم الاقتصاد الحديث وفقا لادواته التجر يدية 
الراهنة» وهى أدوات التحليل الحدىء ونظرية التوازن. وهى ادوات ثبت قصورها فى 
فهم الواقع الاقتصادى والاجتماعى. 

على ان محاكمة هذا الفكرلم تحدث بناء على ثغراته النظر ية وجهازه 
التحليلى القاصر فحسب. وانما ايضا لان تجارب التنمية في الدول المتخلفة» التى 


ااه 


تأشرت بهذا الفكرء قد أشارت بأصيع اتهام ثابتة الى مشاركة هذا الفكر فى مسئولية 
الفشل الذى منيت به معظم هذه التجارب فى ربع القرن الماضى. 


ولكن ماهى ادلة الاتهام فى الواقع العملى؟ هذا ما سنحاول الاجابة عليه فى 
المبحث الثانى. 


]سه 


المبحث الثانى 


النتائج المترتبة على تبنى الفكر التنموى التقليدى 
فى تجارب التنمية 


ذكرنا آنفا ان الفكر التنموى الذى ساد الخمسينيات والستينيات كانت 4.1 
قوة السيطرة على قرارات الاقتصاديين والملخططين وكبار المسئولين فى الدول 
المتخلفة. ومن هناء فإن هذا الفكرء وماتضمنه من نظر يات وسياسات ومقولات 
ومفاهيم؛ كان يشكل الخلفية التى رسم على أساسها الجهد الانمائى فى غالبية هذه 
الدول خلال ربع القرن الماضى. وليس محله ان نبحث فى أزمة التنمية فى هذه الدول 
- ان مانهدف اليه اساسا هو البحث فى العلاقة القائمة بين هذه الازة وبين تبنى 
هذا الفكر. وبدون الدخول فى تفاصيل لا تحتملها هذه الدراسة؛ يمكننا ‏ اذا نظرنا 
الى جعبة الخبرة التار بخية لجهود التنمية فى هذه الدول ‏ ان نحلل هذه العلاقة 
فى ضوء اربعة نتائج ترتبت على تبنى هذا الفكر. وهى: 
أولا عدم تحقيق الاهداف المباشرة المنشودة. 
ثانيا ‏ نماذج فاشلة للتصنيع. 
ثالثا ‏ الآثار السلبية لتضخيم دور الاستثمار فى التنمية. 
رابعا عدم الثقة بالنفس وتزايد الاعتماد على الغير. 
وإليك الآن نبذة سر يعة عن هذه النتائج. 
أولا عدم تحقق الاهداف المباشرة المنشودة: 

فقد نظرالى التنمية الاقتصادية على انها مجرد سد الفجوة القائمة بين 
مستويات المعيشة السائدة فى الدول المتقدمة وتلك التى تسود فى الدول المتخلفة. اما 
الدول اللتقدمة فقد قصد بها دول غرب أوروبا وأمريكا الشمالية واليابان. واذا كان 
سكان هذه الدول ينعمون بمستو يات معيشية مرتفعة» نظرا لارتفاع مستوى الناتج 
الاجمالى: وبالتالى متوسط دخل الفردء فان الهدف يجب اذن ان يكوز, هو محاولة 
تعظيم معدل نمو الناتج القومى فى أقل فترات ممكنة (54). وتوهم الكثيرون ان 
مجرد تحقيق هذا اللهدف سوف يحل معه مشاكل الفقر وعدم عدالة التوز بع 


0 


وتدهور مستوى المعيشة. فالنمو الذى سيحدث فى الناتج القومى سوف تنتشر ثماره 
على مختلف الطبقات والفئات الاجتماعية. والتوز يع يمكن ان تحل مشاكلة بعد ان 
يتحقق النمو. 


وبعد ربع قرن من تجارب التنمية ثبت استحالة تحقيق هذا الهدف. بل ان 


جاذبا كبيرا من هذه التجارب تمخض عن مز يد من التفاوت فى مستوى الدخل 
وتدهور فى مستوى المعيشة (11). والحق ان تعظيم معدلات نمو الناتج القومى» 
كهدف للتنمية» وكوسيلة لرفع مستوى المعيشة ثبت خطأه الفادح للاسباب الاتية: 


أت 


ليس الهم هو الارتفاع بمعدلات نمو الناتج؛ ايا كانت طبيعة هذا الناتج» 
وانما الاهم من ذلك بكثير هو هيكل معدلات النمو. فالقضية الاساسية فى 
الدول المتخلفة ليست هى مجرد مقدار السلع التى يتم انتاجها فى غضون فترة 
زمنية معينة؛ وائما نوع هذه السلع وكيفية توزيعها. فاذا زاد معدل نموعن 
طر يق تزايد الانفاق العسكرى, أو عن طر يق انتاج السلع الكمالية المعمرة 
التى لايستهلكها الا اصحاب الدخول المرتفعة وسكان المدن؛ فان هذا الوضع 
لايكون أفضل من معدل نموادنى يتم عن طر يق انتاج السلع والخدمات 
الاساسية التى يحتاجها كافة الافراد و يتم توزيعها بعدالة أكثر (50). 

ليس صحيحا على الاطلاق ان قضية التوزيع تحل من خلال قضية التنمية. 
فقد تحدث التنمية و بظل التفاوت شاسعاء أو يز يدء بين الدخول ومستو يات 
المعيشة. والبعد الرئيسى فى حل قضية التوز يع هوفى الاساس بعد سياسى, 
يعتمد على اجتيازات سياسية واعية ومحددة. كما أن الادوات التقليدية 
لسياسة اعادة توز يع الدخل (مثل سياسة الضرائب والانفاق العام)» 
محدودة الفاعلية فى هذه الدول بسبب تخلف الجهاز الضر يبى وعدم الترشيد 
فى سياسة الانفاق العام وسيطرة الفئات والطبقات الاجتماعية الغنية على 
المؤسسات التشر يعية والتنفيذية. وفى ضوء ذلك؛ لم يكن غر يبا ان تكون ثمار 
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ثانيا : نماذج فاشلة للتصنيع: 


وتحت تأثير اللحاق بمسنو يات المعيشة الرغدة السائدة فى الدول الغر بية, 


والانبهار بهذه المستوياتء باعتبارها هدفا للتنمية» فقد اختارت كثير من هذه الدول 
نماذج معينة للتصنيع لاا تتناسب اطلاقا مع موارد هذه البلادء ولامع واقع الفقر 


كا 


وانخفاض مستوى معيشة أغلبية السكان. وهذه النماذج قد قامت على اعتبارات 
الطلب الفعال وقوى السوق» ولهذا أدت الى تنمية نمط الانتاج والاستهلاك لصالح 
اصحاب الدخول العالية وسكان المدن. و يمكن لنا الوصول الى هذه الحقيقة اذاما 
احطنا بالخصائص التى آل اليها «القطاع الحديث» الذى تركزت فيه جهود 
التصنيع.. فهذا القطاع قد تم غرسه بشكل مصطنع فى جسم الاقتصاد القومى» 
وظلت تر بطه بالخارج صلات أقوى من تلك التى تربطه بالداخل. ففى الحالات 
التى كان فيها هذا القطاع ينتج من أجل الاحلال محل الواردات فان التصنيع 
فيه قد بدأ من «النهاية». بمعنى أن منتجاته المصنعة (وأغلبها من السلع 
الاستهلاكية المعمرة) كانت تتناسب مع مراحل اكثرتقدما من واقع الحال داخل 
الاقتصاد القومى نفسه. ومن هنا كانت حتمية ارتباط الانتاج فيه بما يتدفق اليه من 
الخارج من تكنولوجيا متقدمة وقطع غيار وسلع نصف مصنعة؛ بل وأحيانا عمالة 
فنية مستوردة (25). ولهذا كانت مأساة تبعيتة للخارج. وفضلا عن ذلك فإن هذا 
النوع من التصنيع لم يسهم فى توسيع السوق المحلى نظرا لضألة آثارة المتكاملة, 
الخلفية والامامية» مع سائر قطاعات الاقتصاد القومى؛ وبسبب عدم اسهامه فى 
زيادة فرص التوظيف اسهاما كبيراء حيث ان فنونه الانتاجية المستخدمة كانت 
مكثفة لعنصر رأس المال. وفى الحالات التى تخصص فيه القطاع الحديث «فى 
الانتاج من أجل التصدير» فان الامرلم يختلف كثيراء لان الانتاج أصبح يتحدد 
نوعه وحجمه ومعدلات نموه طبقا لاتجاهات الطلب الخارجى. كما ان فنونه 
الانتاجية المستخدمة؛ مستوردة بكاملها تقريبا من الخارج» وفرص العمالة التى 
يخلفها محدودة, نظرا للكثافة الرأسمالية العالية فى ادواته الانتاجية المستخدمة» 
ألخ... 


ونظرا لتمحور النموعلى قطاع معين بذاته (قطاع احلال الواردات أو القطاع 
المنتج للتصدير) ودون أن ينتشر الى سائر قطاعات الاقتصاد القومى» فان هذا 
التمحور قد خلق» بشكل موازء تمحورا وحيد الجانب فى مجال التوز يع والاستهلاك» 
ومن ثم تشو يها واضحا فى انماط الطلب. والاستهلاك. فتركيز النموعلى قطاع معين 
أدى الى أن تستاثرقلة من الافراد بثمار التنمية. وهذه 'قلة تتمثل فى الافراد الذين 
ارتبطت مصالحهم ودخولهم: بشكل مباشر أو عير مباشرء بالقطاع الحديث. اما 
غمالبية القطاعات الاخرى التى لم نعط لها اهمية هناظرة؛ فقد وضعت بمن يعيشون 
فيها على اللهامش. وكان من الطبيعى؛ والحال هذه؛ ان تولد الدخول المرتفعة فى 
القطاع الحديث طلبا على السلع الاستهلاكية المعمرة. سواء على السلع التى يت 
أنتاجها محليا بغرض الاحلال محل الواردات أو تلك التى يتم انتاجها فى الخار- 
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وفى المراحل المتقدمة من التصنيع والتى بدىء فيها انشاء بعض الصناعات 
الانتاجية:, فان هذه الصناعات قد اختيرت على اساس ان تنتج وسائل الانتاج التى 
تدزم لصناعات احلال الواردات أوللصناعات المنتجة للتصدير. أماالسلع الاجرية 
التى يستهلكها معظم السكانء فلم تجد العناية ولا رؤوس الاموال المطلوبة التى 
تلزم لدفع عجلات النموفيها. ولعل ذلك يفسر لنا تفاقم مشكلة الغذاء وانخفاض 
درجة اشباع الحاجات الاساسية فى هذه الدول. ذلك ان نمط التقسيم الاجتماعى 
للعمل بشكل متحيز لصالح القطاع المنتج لسلع كمالية تحل محل الواردات» أو 
لصالح القطاع المنتج للتصدير؛ وما تمخض عن ذلك من توز يع غيرعادل لثمار 
التنمية» ومن تفاوت حاد فى الدخول؛ ومن طلب فعال على السلع الكمالية... كل ذلك 
لم يخلق الظروف الموضوعية لتنمية القطاعات الاخرىء وعلى الاخص القطاع 
الزراعى الذى كان يغتصر لصالح القطاع الحديث. لكن الاستهلاك من السلع 
الاجر ية لابد وأن يز يد كنتيجة لارتفاع معدلات النمو السكانىء وز يادة الهجرة من 
الريف الى المدن و بسبب ز يادة الدخول النقدية. ومن هذا كان من الحتمى ان 
ينتهى الحال بهذه الدول لان ينمو الاستهلاك فيها بأسرع من نمو الانتاج المحلى» 
وترتفع نتيجة لذلكء أسعار المواد الغذائية ارتفاعا فاحشاء وتضطر هذه الدول الى 
الاستيراد المتزايد لسد حاجتها الغذائية» وان ينجم عن ذلك ضغط شديد على 
مواز ين مدفوعاتها(07). 


ثالثا الآثار السلبية لتضخيم دور الاستثمار فى التنمية: 

وتحت تأثير الصياغة النظرية لجوهر مشكلة التخلف فى البلاد المتخلفة 
باعتبارها مشكلة نقص ف الموارد المحلية اللازمة للتمويل؛ والزعم بأن التغلب على 
التدخلف يبقى فى النهاية رهنا بارتفاع معدل تراكم رؤوس الاموال فقد نظر واضعوا 
السياسة الاقتصادية الى قضية التمويل على انها العنصر الحاكم والحاسم لمسار 
عدلمية التنمية. ومن هنا كان الاهتمام المكثف بقضية الاستثمار. ولم تكن خطط 
التنمية التى وضعتها هذه الدول سوى خطط للاستثمارفقط وفى هذا العدد يقول 
محبوب الحق: ان المخططين الذين تعلموا منذ عقدين من الزمان ان تكو ين رأس 
المال هولب عملية التنمية؛ ظلوا يبدون باستمرار اهتماما زائدا بتصاعد معدل 
الاستثمار أو انخفاضه. ولايهمهم كثيرا مما يتكون مستوى الاستثمار من الناحية 
الفعلية: ولامدى انتاجية هذا الاستثمار... و يمكن أن يبدو ذلك كار يكاتيرا قاسيا 
للعالم الحقيقى. ولكن لسوء الحظ يجد تصو يرات كثيرة للغاية لهذا الوهم 
الاستثمارى (04). 
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حقاء ان احدا لا ينازع فى ان معدل التراكم يعد شرطا هاما لارتفاع معدل 


نمو الدخل القومى ولزيادة فرص التوظف ولتغيير الهيكل الاقتصادى المشوه ولرفع 
مستوى انتاجية العمل البشرىءالخ. ومع ذلك لابد من التنبيه هناءالى اننا لايجوز 
لناء فى نفس الوقتء ان نقلل من اهميته فى تلك العملية. وغاية الامر ان التقدير 
الحقيقى والسليم للدور الذى يلعبه معدل التراكم فى تحقيق مهام التنمية يجب 
النظر اليه فى ضوء العوامل والظروف الاقتصادية والاجتماعية والسياسية الاخرى 
التى تحدد مسار النمو وتؤثرعلى عملية التقدم الاقتصادى والاجتماعى للبلد المعين. 


وعموماء فقد ترتب على النظر الى التنمية الاقتصادية على انها دالة لمعدل 


الترلكم نتائج وخيمة تمشلت فيما يلى: 


الا 


5 


اهمال الجوانب الاخرى التى لاتقل اهمية عن معدل الاستثمار فى عملية 
التنمية» مثل تنمية الموارد البشر ية والاهتمام بتخطيط القوى العاملة» ورفع 
كفاءة استخدام الموارد المتاحة عن طر يق تحسين الادارة والعمليات 
التنظيمية» واهمال العوامل الاجتماعية والثقافية والمؤسسية» الخ. 

ان النظرالى الاستثماركمرادف لعملية التنمية» وكأسلوب وحيد لز يادة 
الناتج القومى قد ادى الى اغفال امكانات اخرى لتحقيق هذه الزيادة دون 
الحاجة الى اى انفاق استشمارى. ففى كثير من الاحيان تم التوسع فى 
الاستثمار لخلق مزيد من الطاقة فى مجالات انتاجية معينة» تعانى اصلا من 
وجود عطل فى جانب كبير من طاقاتها. ومايخفى ما انطوى عليه ذلك من 
تبديد شديد فى الموارد. 

ان تضخيم الدور الذى يلعبة الاستثمار فى عملية التنمية؛ وما يترتب على ذلك 
من تحديد معدلات عالية له» قد ادى .فى ظل تواضع مستوى الادخار المحلى 
الى اتساع فجوة الموارد المحلية. وهى الفجوة القائمة بين الاستثمار 
المطلوب والادخار المحلى. وقد لجأت معظم البلاد المتخلفة الى سد هذه الفجوة 
عن طر بق الافراط فى التمويل الاجنبى» وخصوصا عن طر يق الاقتراض من 
الحكومات والموّسسات الدولية. وفد أدى الافراط فى التمويل الخارجى الى 
نشوء ازمة حادة فى مديونية هذه الدول. (5) 


رابعا: عدم الثقة بالنفس وتزايد الاعتماد على الغدر: 


و يرتبط بالنتيجة السابقة قضية هامة؛ وهى مدى فاعلية المدخرات اللحلية فى 
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تمو يل عملية التنمية. فقد نجح الفكر التنموى فى ايهام الدول المتخلفة بأن مستوى 
الملدخرات المحلية فيها متواضع ولن يكفى لتمو يل برامج التنمية» وانه مهما بذلت 
هذه الدول من جهد فى تعبكة مدخراتها المحلية» فانها لن تنجح فى رفع معدل 
الادخار المحلى بشكل محسوس يكفى لتغطية احتياجات الاستثمار. ومن هنا يجب 
ان ترتبط حركة التنمية بالبلاد المتخلفة بحركة انسياب رؤوس الاموال الاجنبية. 
وتحت تأثير هذه الفكرة الخاطئة توسعت البلاد المتخلفة فى الاعتماد على التمويل 
الخارجى. 

والواقع ان بول باران (57) كان قد اثبت فى الخمسينيات ان مشكلة الادخار 
بالبلاد المتخدفة لا تعود الى نقص حجم الفائض الاقتصادى بهاء وانما تعود الى 
تبديد هذا الفائض فى أوجه متعددة من الضياعات التى تربض فى مخ تسلف جوائب 
الاقتصاد القومى فى هذه البلاد. ومن هنا كانت تفرقته الاستراتيجية بين «مفهوم 
الفائض الفعلى» ومفهوم «الفائض الاقتصادى الممكن (0ه)». فالفائض الاقتصادى 
المتحقق (الادخار الفعلى) ضئيل ولاشك فى هذا. اما حجم الفائض الاقتصادى 
الملمكن فهو يفوق بكثير حجم الاول. والنتيجة الاساسية التى انطوى عليها تحليل 
باران تتمثل فى انه بالرغغم من ضآلة حجم المدخرات القومية بالبلاد المتخلفة من 
الناحية الواقعية, الا أن امعان النظر فى القضية يوضح, ان المسألة ليست هى ندرة 
المدخراتء بقدر ماهى الاسباب التى تر بض وراء قلة المدخرات. ومن هنا فان نقطة 
البدء فى بحث مشكلة الادخار والتمويل المحلى فى هذه البلاد تتمثل في البحث اولا 
عن تأثير الهيكل الاقتصادى الاجتماعى السائد فى هذه البلاد على حجم مدخراتها 
المحلية؛ ثم البحثء ثانياء فى امكانات تغيير هذا الهيكل وتأثير ذلك على مستوى 
المدخرات الممكنه. و بعبارة اخرى. ان جوهر مشكلة الادخار بالبلاد المتخلفة ينحصر 
فى تحو يل الادخار الممكن الى ادخار فعلى. وذلك عن طر بق احداث التغيرات 
الجذرية المطلوبة لتعبئة الفائض الممكن. و بناء عليه؛ يمكن القول ان مشكلة 
الادخار بهذه البلاد ليست مسألة مالية. كما ذهب الى ذلك الفكر التنموى التقليدى. 
وائما مشكلة اجتماعية تنظيمية» على حد تعبير الكاتب الانجليزى مور يس دوب. 


ومسهما يكن من أمر. فان الوقوع تحت تأثير مقولة «نقص المدخرات الحلية» 
وعدم كفايتها فى تمو يل برامج التنمية» ادى الى اشاعة عدم ثقة هذه الدول 
بامكاناتها التمو ينية والى افراطهاء من ثم. فى الاعتماد على التمو يل الخارجى. وهو 
أمر تمخض عن النتائج التالية: 

١‏ ان الز يادة الكييرة التى حدثت فى استبراد رؤوس الاموال الاجنبية بالبلاد 
المتخلفة قد أوت الى احداث مايمكن ان يسمى بعملية استرخاء فى نمو 
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الادخار القومى فى هده البلاد. ذلك ان تزايد الاعتماد على التمو يل الخارجى 
-مع وجود امكانات للحصول على هذا التمو يلء قد جعلت الحكومات 
بالبلاد التخلفة تتقاعس فى تعبئة المدخرات المحلية؛ وتميل الى عدم الاعتماد 
برفع مدخراتها المحلية؛ طانا ان رأس المال الاجنبى يوفرالموارد اللازمة 
للتمو يل وهكذا فانه بدلا من النظر الى التمو يل الخارجى على انه عنصر 
شانوى مكمل للموارد المحلية؛ نظرت اليه البلاد المتخافة على انه بديل لجهد 
الادخار المحلى (08). 

ان تزايد انسياب التمو يل الخارجىء وعلى الاخص التمو يل الذى اتخذ شكل 
الاستثمارات الاجذبية الخاصة المباشرة؛ قد احدث تشو يها واضحا فى نمط 
الاستثمار والانتاج والاستهلاك حيث اصبح جانبا كبيرا من هذه 
الاستثمارات يتركز فى انتاج السلع الاستهلاكية الكمالية المعمرة. ومايخفى 
مايعنية ذلك من اشاعة انماط استهلاكية ترفية لا تتناسب مع متطلبات 
اشباع الحاجات الاساسية للجماهير. ولامع ضرورة ترشيد الاستهلاك. 

ان اعباء التمويل الخارجى قد تزايدات بشكل واضحء وأصبحت تلتهم نسما 
متزايدة من الموارد المحلية بالبلاد المتخلفة. وقد تمثل ذلك فى ارتفاع نسبة 
ماتخصصه هذه البلاد من حصيلة صادراتها لدفع اعباء الديون الخارجية 
(الفائد 4 أقساط الديون) وفيما تحوله للخارج من ار باح وعوائد لرؤوس 
الاموال الاجنبية المستث رة داخل هذه البلاد. وقد اثرت هذه الاعباء المتزايدة 
للتمو يل الخارجى فى قدرة هذه البلاد على تكو ين اللدخرات. وأدت الى 
اضعاف قدرتها على الاستيراد. فضلا عما ادى الى هذا الوضع من احداث 
أزمة شديدة فى السيولة النقدية الخارجية لها: والى تعرضها لضغوط المنظمات 
الدولية. 


هى بعض الآثار اللهامة التى ترتبت على تبنى الفكر التنموى التقليدى فى 


تجارب تلك التنمية يالبلاد المتخلفة. ومن الممكن ان تتسع القائمة لتشمل آثارا 
أخرى. ولكن مهما يكن الأمرء فان تجارب التنمية فى هذه البلاد قد اصيبت بجوانب 
عديدة من الفشلء ومن هنا وضعت نظر يات التنمية التقليدية التى تأثرت بهاء؛ فى 


محنة شديدة. 


وكان من الطبيعى عندئذء ان تمهد الارضية لنبت فكرى تنموى جديد. 


ة]-ه 


المبحث الثالث 


نحوفكر تنموى جدب 
مقدمة: 


حينما تصاعدت ازمة التنمية فى دول العالم الثالث منذ أواخر الستينات» 
تصاعدت معها. بشكل موان عو خن الشك والزينة فير انتجه الفكرالتنموى 
التقليدي من مقولات ومفاهيم ونظر يات. ولم يكن غر يباء أن تضع ازمة التنمية 
ترسانة هذا الفكر فى محنة قاسية لم يعد قادرا على الخروج منها. حيث بات واضحاء 
ان حصاد الجهد الانمائي للدول المتخلفة فى العقدين الماضبين يتناقض تناقضا 
شديدا مع ما انتهى اليه هذا الفكرمن افكار ونتائج. أضف الى ذلك الصدى الذى 
احدثته خيبة الآمال فى نتائج العقدين الاول والثانى للتنمية اللذين قررتهما الامم 
المتحدة. كما ان عددا يار زا من الاقتصادبين الذين قضوا سنوات عديدة فى البلاد 
المتخلفة فى تصميم ووضع برامج التنمية انتابهم احساس واضح بالاحباط فى 
امنياتهم النظر ية التي صاغوا على اساسها هذه البرامج. و بدأ عدد كبير من 
المفكر يبن يدركون مغزى الكلمات العميقة التى ذكرها جونا ميردال في اوائل 
الخمسينيات حينما لاحظ ان معظم الكتابات التى عالجت مشاكل التنمية ‏ وهى 
تصدر فى الدول الصناعية المتقدمة لم تكن تهتم بمعالجة مصالح الدول المتخلفة» 
بل عرض هذه المشاكلء؛ بقصد أو بدون قصدء من وجهة نظر المصالح الاساسية 
لاحدى الدول المتقدمة أو مجموعة منها (59). 

وفى غنممار هذا كله. نبتت حركة مراجعة فكو بية اقتصادية واضحة لجعبة 
الفكر التنموى فى الخمسينيات والستينيات. ونشأت فيها ملامح فكر تنموى جديد. 
ولا مجال هناء لان نمعن فى عرض النتاج الفكرى الجديد ألذى تمخض عن هذه 
المراجعات. وذلك بسبب ضخامة هذا الفكرمن ناحية. وتعدد اتجاهاته من ناحية 
اخرى. من هنا لامناص من ان نقتصر هذا على الاشارة؛ بشكل عابرء لاهم ملامح 
هذا يك 

0 - تغيير منهج التحليل. 
الرؤية الجديدة فى تفسير التخلف. 
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ثالثا ‏ عودة الاهتمام ببحث العلاقة بين التوز بع والتنمية. 
رابعا ‏ الرؤية الجديدة للتنمية. 
خامسا ‏ الاهتمام بالاطار العالمى الملائم للتنمية. 


ونتناول ذلك بشكل سر بع كما يلى : 
أولا: تغبير منهج التحليل: 


كانت نقطة البداية عند الفكر التنموى المعاصرء هى رفضه التام للمنهاج 
التقليدى الذى سارت عليه «اقتصاديات التخلف والتنمية» فى الماضى. وهو المنهاج 
الذى فسر التخلف على انه حاصل جمع سمات التخلفء أو انه نتيجة للثنائية 
والاختلال القطاعى, أو نتيجة لوجود عقبات معينة للتنمية» مثل نقص رؤوس 
الاموال وضعف مستوى الانتاجية» وجود مؤسسات وقيم وعادات باليه...ألخ» وان 
التنمية: فى المقابل. هى نقل السمات الرئيسية النموذجية التى يتسم بها الاقتصاد 
المتقدم الى الاقتصاد المتخلفء مع مايتطلبه ذلك من تغيرات فى بعض المتغيرات 
الاقتصادية وفى قيم وعادات وسلوك الافراد» وخلق المؤسسات الملائمة لذلك...ألخ. 
والاساس الذى يستند اليه الفكر التنموى الجديد فى رفض هذا المنهاج يتمثل فى ان 
فهم المعانى الحقيقية التى ينطوى عليها مصطلح «التخلف» ومصطلح «التنمية» 
لايمكن ان يتمخض عن طر يق المقابلات اللفظية بيذ هما وما 
لهذه الالفاظ من دلالات متباينة فى الواقع المعاصر. ولكن الاحاطة الدقيقة بهذين 
المصطلحين تتطلب اولاء منهجا جديدا فى التفكيرء قادرا على الاحاطة الشاملة» 
الثار يخية والمعاصرة. للظاهرتين اللتين يشير اليهماء وعلى ان يعطى لنا الامكانات 
الملحتملة والمشروطة لاستمرار أوتحقق كل منهما. فقوانين التخلف والنموفى 
المجتمعات المتخلفة لايمكن تحديدها بالقياس على تجارب الدول المتقدمة. ولا يمكن 
فى هذا الصددء الاعتماد على الاستدلالات المنطقية المبينة على تعميم قوانين علم 
الاقتصاد الحديث فى الدول الغربية» لكشف جوهر التخلف أو النمو نظرا لتباين 
ظروف هاتين الظاهرتين فى هذه المجتمعات عن تلك التى سادت فى تار يخ الدول 
المتقدمة. 

ومن ناحية اخرى» تزايد الاحساس بشكل واضح, بأن التنمية ليست مجرد 
نمو اقتصادى بحت بل هى حدث تار يخى حضارى يصيب مختلف الجوانب 
الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والسياسية فى المجتمع. ورغم ان الاقتصادبين 
الذين شغفوا بأبحاث التخلف والتنمية فى الخمسينيات والستينيات كانوا على بينة 
بأهمية العوامل غير الاقتصادية فى تفسير التخلف والنموء الا ان تحليلهم كان 
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يكتفى بالاشارة الى تعداد هذه العواملء بشكل تجر يدى وغير متسق فى التحليل 
النظرى الذى انصب اساسا على الجانب الاقتصادى بمعناه الضيق (الادخار. 
التراكمء الاسعارء الانتاجية» التوازن» ألخ ...). كما ان العلوم الاجتماعية الاخرى. 
رغم اعترافها بأهمية العوامل الاقتصادية فى تفسير التخلف والنموء الا ان هذه 
العلوم تجاهلت بشكل عام اهمية هذه العوامل» ولم تدخل فى دراساتها كمقولات فى 
نسق التحليل. 


وهذا المأزق الذى تواجهه العلوم الاجتماعية» ومن ضمنها علم الاقتصاد, فى 
تفسير ظاهرتى التخلف والنمو يعود اساسا الى ان كل علم من هذه العلوم يرتبط 
بظاهرة اجتماعية معينة اكثر مايرتبط بنظرية اجتماعية عامة تفسر مختلف 
الظواهر الاجتماعية. ومن هنا فانه بالرغم من تعدد هذه الظواهر ومايوجد بينها 
من ترابط عضوىء فان النتاج الفكرى لهذه العلوم قد شكل فى النهاية «جزرا» 
متعددة؛ منفصلة عن بعضها البعض» فى محيط واسع اسمه المجتمع . من هناما 
أصدق الكلمات التى يذكرها 520105 فى هذا الصدد حينما يقول: .)5١(‏ 


أععرطناة معصمممء د نرط لعلمنا عق كتعمعع لوعمك عط أقطا ند لمعلطمعم لفامعصيلمن) ع1" 
خناط كلاع6) أمعمع] ]لل نزالهعمعع صدعغهوعمه كعمدام عؤويل عرغطها بزومعطا مه صصومع ه مغط؛ معطامر معام 
0 لإكاكنمعطع0اط .ناقهز ,كة) عذقط اأقعناءرمغط) معتصم ه مه مممعلمممعل خط لعلمنا عن 
عدحوماة لمة عقاتععامد ننمطة كقعل آه أعماذ معصصق نه لمعمعل وممععم بورق اممتطعمم 
ماعنوعمه كعصنام عل عط عععطيه مقط كوعا طعنجد ذد ممايعناممة أصتمر كه تمعاطمعم عط زعمسعنمك 
لإعاكتصع طعمبط ,عامصفي ,ه1) جععقط أهناءء|اعاه أمعىع] ]نل منص انط للع) ممعاطمعم عممح عط 

لل نا 


وفى ضوء هذا القصور الذى تتسم به العلوم الاجتماعية الغربية عموماء وعلم 
الاقتصاد خصوصاء فى تناول ظاهرتى التخلف والنمو. اصبح واضحا لدى الكثير ين؛ 
ان معالجة هاتين الظاهرتين يحتاج الى منهج يأخذ بالترابط والتداخل للظواهر 
المختلفة للتخلف والنمو طعممءممة 'إمقمنام أعدلمعنم] 
على ان صياغة هذا المنهج الجديد مسألة لم تكتمل بعده وان كان النتاج الفكرى 
الجديد فى مجال التخلف والتنمية قد احرز تقدما لابأس به حينما اخرج مقولة 


التخلف من السرد التار يخى لها كه رماوالا 
5 الى تذاولها كعملية تار يخية امعاءه )مز 


وو0مم وحيذما درس اوضاع البلاد المتخلفة فى ضوء علاقاتها التار يخية 
والمعاصرة مع الدول الرأسمالية المتقدمة؛ واثر هذه العلاقات وما تمخض عنها من 
نتائج على ميكانيزم واعاقة قوى التطور فيها. 
ثانيا ‏ الرؤية الجديدة فى تفسير التخلف: 

عانت اقتصاديات التخلف والتنمية التقليدية من ضعف نظرى شديد بسبب 
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عدم قدرتها على اعطاء تفسير واضح لظاهرة التخلف. وقد وضح. ذلك فى منهجها 
التجر يدى الذى يعتمد على القياس والمقارنة بالدول المتقدمة. وفى هذا المنهج؛ رأينا 
سابقاء كيف اختزلت مشكلة التخلف لتصبح فى النهاية هى الحالة التى يتواجد 
فيها اقتصاد قومى ماطلل ما ان سمات وخصائص الاقتصاد المتقدم لاتوجد فيه. وكما 
لاحظ هنرى برنشتين (11) ان الموسوعة العالمية للعلوم الاجتماعية التى صدرت فى 
عام 17 قد خلت تماما من وجود مقالة عن مصطلح «التخلف» وأحالت القارىء 
الذى يبحث عن معنى هذا المصطلح الى كلمات: «النمو الاقتصادى والتحضر» و 
«الركود» و«المعونة الفنية» فالتخلف يمكن تفسيره بأنه الحالة العكسية للنمو 
وبينما استخدام مصطلح «التنمية» على انه العملية 52:00655 التى تؤدى الى 
النموء استخدم مصطلح «التخلف» فى معنى استاتيكى جامد باعتباره حالة 510206 
وحاصل القول اذنء ان الفكر التنموى التقليدى» ومعه العلوم الاجتماعية الاخرى, 
لم ينظر الى التخلف باعتباره ظاهرة نسبية» وذات حركة» أو ان لها تار يخ ينطوى 
على مسار حركىء بل حالة ساكنة منعزلة. 

هذا المنهج التجر يدي البحتء الذى ينظر الى التخلف على انه حالة 
استاتيكية معطاهء يلقى الآن رفضا واسعا من الفكر التنموى الحديثء الذى يرى فى 
التخدلف ظاهرة نسبية؛ تار يخية» نشأت فى ظروف معينة» وتطورت بفعل نمو هذه 
الظروفء وسوف تختفى بتجاوز هذه الظروف. ومن هنا فان المدخل الرئيسى لهذا 
الفكرء هو البحث فى القوانين التى حكمت نشوء وتطور التخلف وذلك من منظور 
تار يخى واجتماعى. وهنا يقول اندر يه جوندر فرانك» أحد الاقتصاديين المبرز ين فى 
الفكر التنموى المعاصر: ان اى محاولة لاقامة نظرية أو وضع سياسة خاصة بالدول 
الملتخلفة يجب ان تستند الى فهم عميق لتار يخها والعملية التار يخية التى جعلت 
منها دولا متخلفة. وان أية محاولات نظرية لاتنفذ الى العمق التار يخى 
للمجتمعات المتخلفة؛ لابد وأن تكون سطحية:؛ ولا تستطيع بالتالى ان تقدم لنا رؤية 
شاملة لمستقبل هذه المجتمعات (55). 

وهذا الاتجاه الجديد لمعالجة وتأصيل مقولة «التخلف» بستند الى المادة 
التار يخية والخبرات الفنية التى تجمعت من تار يخ الدول المتخلفة وأوضاعها 
المعاصرة. و يذتهى الى ان التخلف ليس قدرا محتوما تمنى به هذه الدول: أو انه 
نتيجة لطبيعة هذه الشعوب وسيكولوجيتها وقيمها وعاداتهاء أو انه نتيجة لنقص 
رؤوس الاموال والخبرات الفنية والتكنولوجية المتقدمة» أو بسبب بقاء مؤسسات 
باليه. الخ... كما ذهبت الى ذلك نظر يات التخلف والتنمية الشائعة؛ وانما التخلف 
عملية تار يخية ووعهمع 11501621[ نشأت بفعل دمج هذه الدول 
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فى السوق الرأسمالى العاملى» وتعرضهاء من خلال هذا الدمج؛ لعملية استغلال 
ونهب واضحين لمواردها الاقتصادية» مما حرمها بالتالى من مواردها الذاتية اللازمة 
لعملية التنمية وفقدانها السيطرة والرقابة على ثرواتها الطبيعية بعد حالة التبعية 
التى وقعت فيها نتيجة لاعادة صياغة هياكلها الانتاجية بما يخدم حركة النموى 
المراكز الرأسمالية (17). والتخلف هنا عملية تار يخية؛ لان البلاد التى تؤلف 
اليوم مجموعة الدول المتخلفة؛ لم تكن دائما وابدا بلادا متخلفة. فهناك عدد من 
هذه الدول كان منبعا للحضارات العظيمة. كما انها كانت تتميز بالتقدم والتنوع فى 
هيكلها الانتاجى قبل احتلالها واستغلالها من القوى الاستعمارية. ومن هنا 
لايمكن فهم التخلف الا بالبحث فى تار يخية وكيفية تطوره. 

وأيا كان الامر فان الجهد النظرى البارز فى هذا المجال يمكن بلورة أهم 
نتائجة العلمية فى الامور الجوهر ية التالية: 

١‏ ان الهيكل الاقتصادى المتخلف قد ظهر فى هذه الدول منذ منتصف 
القرن الماضى كنتيجة لنشأة قطاع الانتاج الموجه للتصدير. وهو القطاع الذى تم 
تكو ينة بحافز من الخارج؛ وذلك بسبب ماتهيأ لهذا القطاع من معدلات مرتفعة 
للربح تفوق تلك المعدلات التى تسود فى الدول «الام» صاحبة رأس المال المستثمر. 
ومنذ هزه النشأة حدث اللاتجانس الذى تعانية الآن الدول فى هيكلها الانتاجى» 
وبينما اصبح القطاع المنتج للتصدير يتميز بالتقدم التكنولوجى وبالارتفاع فى 
مستوى الانتاجية. فان القطاعات الاخرى اتسمت بالعكس من ذلك. اصبحت 
الملحافظة على تخلف القطاعات الاخرى امرا ضرور ياء لان هذا التخلف كان هو 
الشرط الضرورى الذى يسمح لقطاع التصدير بالاستفادة من الايدى العاملة 
الرخيصة المتوفرة فى القطاعات الاخرىء و بأن تكون البلاد سوقنا واسعة لتصر يف 
السلع الاستهلاكية المصنعة بالدول المتقدمة. 

" - ان القطاع المنتج للتصدير وان كان يتواجد جغرافيا بالبلاد المتخلفة» الا 
انه فى حقيقة الامر اصبح جراء مندمجا فى اقتصاديات الدول الصناعية المتقدمة 
ومتكاملا معها. فهو من ناحية لا ينتج اساسا للوفاء بحاجة السوق المحلى؛ وانما 
يهدف امداد الصناعات بالدول المتقدمة بالمواد الخام اللازمة لدورانها. كما ان 
الفائض الاقتصادى الذى يتحقق فيه لايبقى داخل الدولة:؛ وانما يعاد انسيابه الى 
الدولة «الام» ‏ ومن الناحية التكنولوجية فان عملية تعو يض الاستلاك الذى 
يحدث فى رأس المال الثابت لهذا القطاع لاتتم من داخل الدولة المتخلفة» لانه 
لايوجد بها اصلا صناعات انتاجية» وانما يتم التعويض من الدولة «الام»؛ بل ان 
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امداد هذا القطاع بالسلع الاجرية (الضرورية) اللازمة معيشة العمال الشتغلين 
فيه كانت تتم فى كثير من الاحوال من طر يق الخارج وليس من القطاعات المحلية 
الاخرى. ومن هنافان عملية اعادة الانتاج فى داخل هذا القطاع تتكامل اقتصاديا 
وفنيا مع الخارج (04). 

"ان هذا النموذج التخلف للهيكل الاقتصادى يولد ظروفه واطره 
الاجتماعية والثقافية والسياسية التى تلزم للمحافظة علية ودوام استمراره. 
فالتبعية الخارجية التى تتولد عنه تؤدى الى احكام السيطرة عليه من جانب للراكز 
الرأسمالية العالمية. كما ان الاقلية التى تعيش فى مستوى معيشى مرتفع وترتبط 
مصالحها بدوام هذا النموذج تفرز ذلك النظام الاجتماعى الساسي الذى يتولى فيه 
نخبة من السياسبين ورجال الاعمال والادارة مقاليد الامورفى هذه البلاد. وهى 
نخبة يتسم تفكيرها باإنمط الاور بى (50). 


ان هيكل العلاقات الاقتصادية فى السوق الرأسمالى العالمى؛ والذى 
تحتل فيه البلاد المتخلفة موقعا خاصا ولا متكافئا يولد ‏ فى اطاره العاللى ميلا 
نحو تنمية الدول المسيطرة (المراكز) وميلا آخر نحو تخلف الدول المتخلفة التابعة 
(الهوامش التى تعيش على محيط هذه المراكز) ‏ والمناطق والدول التى تبدو الآن 
اكشر تخلفا عن غيرهاء هى التى كانت اكثر التصاقا وارتباطا بالمراكز المتقدمة فى 
الماضى ( جزر الهند الغر بية» وشمال شرق البراز يل ودول الكومنولث» الخ). 

ومن خلال هذا التحليل ينتهي الفكر المعاصر الى ان العلة الاساسية 
للتخلف الراهن فى البلاد المتخلفة هى التبعية للعالم الخارجى. والتبعية 
هنا لاتعني مجرد «العوامل الخارجية» كما تبلورت فى تحليل هانزسنجر (17) 
وراؤل بر يبيش (01), وانما تعنى تلك الحالة المشروطة عمنمه1 لم0 

دونكةن51 التي تكون فيها اقتصاديات مجموعة معينة من الدول محكومة 

بالنمو والتوسع (أو الانكماش) الذى يحدث فى دول اخرى. ومن ثم فان النمو الذى 
يحدث فى الدول التابعة» لا يتحقق ذاتيا فيهاء وانما يكون كرد فعل للنمو الحادث فى 
الدول المتبوعة (18). والتبعية هنا تجد جذورها ‏ اقتصاديا ‏ فى نظام التخصص 
الدولى الذى جعل من الهياكل الاقتصادية للدول التابعة اجزاء مندمجة من 
الاقتصاديات المتقدمة» و اجمماعيا ‏ فى الفئات الاجتماعية التى ترتبط مصالحها 
الاقتصادية بدوام هذه التبعية» و«سياسيا» فى طبيعة النظم الاجتماعية السياسيا 
السائدة فى الدول التابعة. و بناء عليه يتمثل جوهر عملية التنمية فى كسر اتجاد 
العملية التار يخية للتخلف على نحو يدفع هذه الدول لتحطيم طوق التبعية بكل 
مكوناته الاقتصادية والاجتماعية والسياسية. 
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تلك هىء معلوماتنا الراهنة» الافكار الجوهرية التى قدمها الفكر المعاصر فى 
مجال تأصيله النظرى لمقولة «التخلف». وهى الافكار التى تبلورت فى النظر يات 
الجديدة التى يزخربها الفكر التنموى الجديد, مثل «نظر ية المركز والمحيط» ونظرية 
التبادل اللامتكافىء «(حكة) ونظر ية التبعية» ونظر ية عدم التجانس القولى 
للاقتصاديات المختلفة». 
ثالثا'-عودة الاهتمام ببحث العلاقة بين التوز يع والتنمية: 

كانت النقطة المحور ية التى شغلت اذهان الاقتصاديين الكلاسيك هى قضية 
التوز يع وعلاقته بالنمو الاقتصادى. ومن هنا ارتبطت نشأة علم الاقتصاد السياسى 
الذى بؤرخ. ظهوره بميلاد المدرسة الكلاسيكية ‏ بالبحث اساسا فى هذه العلاقة. 
تلك حقيقة تار يخية ثابتة» يستطيع المرء الى يومنا هذا ان يتأكد منها اذا مارجع الى 
حصيلة الابداع الفكرى العميق لهذه المدرسة» بدءا بأدام سميث؛ مبدعها الاول» 
وانتهاء بدفيد ركاردوء والذى يمثل قمة تطورها وذروة نضوجها. والحقء ان اهتمام 
الكلاسيك بهذه القضية لم يكن مصادفة عابرة» بل كان تجاو با أصيلا مع المهمة 
التار يخية التى قدر للمدرسة الكلاسيكية ان تنجزهاء وهى محاولة اكتشاف انسب 
الظروف والقوى والقوانين الموضوعية التى تحكم مسيرة الانتقال من المجتمع 
الاقطاعى الى المجتمع الرأسمالى الوليد. 

لقد وصل الفكر الاقتصادى الكلاسيكى من تحليله الموضوعى لطبيعة 
العلاقات الاجتصساعية القائمة فى ذلك الوقت, الى اقتناعه التام «بأن العلاقات 
السياسية والاجتماعيةالسائدة فى عصرهم تعوق وتؤخر تنمية الموارد الانتاجية 
() وبتعبيرأخر. تعوق انطلاق قوى الانتاج. من هنا ادرك الكلاسيك إن 
الاقتصاد السيياسى؛ ليس هو العلم الذى يدرس الانتاج وعملياته فحسب. ولكنه 
العلم الذى يدرس العلاقات الاجتماعية التى تنشا بين الافراد والطبقات خلال 
عملية انتاج وتوزيع وتبادل واستهلاك السلع المادية. و بعبارة اخرىء كانوا يدركون 
انه مطالب بدراسة البناء الاجتماعى للانتاج. واكتشاف القوانين العامة التى تحكم 
تطوره .)١(‏ وقد قادتهم هذه النظرة الموضوعية الى دراسة التناقضات الطبقية 
الموجودة بين طبقات المجتمع خلال عملية الانتاج ونموه. ولهذاء لم يكن غر يبا ان 
كانت المشكلة الاساسية التى شغلت ابحاث ر يكاردو حتى مماته هي مشكلة 
التوز يع (77)» أو بتعبيرادق؛ مشكلة الصراع حول تقسيم الناتج الاجتماعى ومدى 
تأثير ذلك على حركة النمو الرأسمالى. 

ادرك الكلاسيك ان النمو الاقتصادى يتوقف على معدل التراكم؛ وان معدل 
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التراكم يتوقف على مستوى الارباح (الفائتض)» وان الارباح تتوقف على مستوى 
الاجورء وان مستوى الاجور يتوقف على مستوى اسعار السلع الزراعية الغذائية» وان 
مستوى اسعار السلع الزراعية يحدد الريع. هنالك كان احساسهم العميق بأن ايه 
طبقة اجتماعية لاتستطيع الحصول على نصيب اكبرمن الناتج الاجتماعى الا على 
حساب الطبقات الاخرى. ومن ثم فان طبيعة التوز يع أى العلاقة بين الانصبة 
النسبية دلارباح والاجور والريع» هى محدد اساسى لمعدل النمو الاقتصادى. وفى 
ضوء هذا النموذج الذى يربط النمو بالتوزيع» لم يكن غر يبا ان ينحاز الكلاسيك 
لصالح عملية التراكم؛ اى لصالح تعظيم الفائض لدى رجال الاعمال (الارباح) 
وذلك على حساب تقليل نصيب الاجور والريع الى ادنى الحدود الممكنة من الناتج 
الاجتماعى. ولعل ذلك يفسر لنا تبينهم لفكرة «مستوى اجر الكفاف». كما يفسر لنا 
عداءهم الشديد لملاك الاراضى (اصحاب الريع) باعتبارهم طبقة مبذرة تبدد 
امكانات التراكم وهجومهم المر يرعلى الريع وعلى قوانين الغلال. 

والامر الجدير بالملاحظة هناء هوان نظر ية التوز يع عند الكلاسيك لم 
تنفصل عن نظرية القيمة. فطالما ان المهمة التار يخية للاقتصاد الكلاسيكى قد 
تبلورت فى اكتشاف القوانين العامة التى تحكم التغيرات العميقة للاقتصاد القومى 
فى الاجل الطو يل فقد ظهرت آنذاك الحاجة بشكل موضوعى الى نظر ية فى القيمة 
تفسر بطر يقة محددة وموحدة الشروط التى تحدد علاقات التبادل للسلع وكذلك 
الناتج الاجتماعى بين الطبقات المختلفة. وهذا ما يوضح لنا الاهمية القصوى التى 
كان يخلعها آدم سيمث ودفيد ر يكاردو على مسألة البحث عن مقياس ثابت للقيمة, 
لايؤدى الى الفوضى والمفاهيم عند التحليل. فطالما ان الامر الهام لديهم كا.' هو 
طريقة توز يع الناتج الاجتماعى بين الارباح والاجور والريع؛ فانه كان من 
الضرورى ‏ والحال هذه ان يعبر فى نظر ية القيمة عن قيم مجموع السلع التى 
تكون الناتج الاجتماعى بطر يقة موحدة لا تتغيرمع اختلاف التغير فى التوز يع. 
وكانت هذه النظر ية هى نظر ية العمل فى القيمة» أو النظر ية الموضوعية للقيمة. 
وحاصل القول اذنء ان نظر ية التوز يع قد ارتبطت بنظر ية النمو. كما ارتبطت 
هاتان النظر يتان بنظرية القيمة. وكان هذا الارتباط العضوى هو سر الا تساق 
الفكرى الداخلى فى بنيان النظر ية الكلاسيكية وما حوته من رؤى اخرى محددة فى 
قضايا التوظف والتوازن والنمو والتجارة الخارجية؛ الخ. 

وما ان توطدت دعائم الرأسمالية اقتصاديا (بالتوسع فى الانتاج الصناعى 
وزيادة تراكم رأس المال) واجتماعيا (بالقضاء على مؤسسات وقيم وعلاقات النظام 
الاقطاعى) وسياسيا (بالاستيلاء على السلطة)؛ حتى تراجع الفكر الاقتصادى عن 
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تحطيل قضية التوز يع وربطها بالنمو. فما دامت علاقات التوز يع قد حسمت فى 
النهاية لصالح عملية التراكم» وان هذه العلاقات اصبحت هى البنية الاساسية 
المستقرة لدينامية النظام» فلا داعى اذن لاثارتها من جديدء أو ان يجرى بشأنها اى 
نقاش,ء الا اذا كان الهدف منه هو تبر يرها. على ان التبر يرهنا لم يكن ليستقيم مع 
جهاز التحليل الاقتصادى للمدرسة الكادسيكية.وخصوصا مع نظرية القيمة ومع 
التفرقة بين العمل المنتج والعمل غير المنتج» ولا مع دراسة الاقتصاد كبناء 
اجتماعى للظاهرة الاقتصادية. ومن هنا ظهر جهاز آخر من الفكر الاقتصادى يتمشى 
مع متطلبات النظام؛ جهاز تكون مهمته الاساسية هى تبر ير تناقضات النظام 
والدفاع عنهاء والنظر اليه على انه نهاية المطافء وقمة التطورء ونهاية التار يخ. وفى 
غمار انجاز هذه المهمة كان من الضرورى اذن الهجوم على التفرقة التى اجراها 
آدم سميث بين العمل المنتج» والعمل غير المنتج» وعلى نظر ية العمل فى القيمة» وان 
ينظر الى القيمة على انها تتوقف على المنفعة والندرة» وأن الانتاج هو خلق للمنافع 
النادرة. و بالتالى» فليس منة المهم عند الاشارة الى انتاجية العمل النظر الى طبيعة 
المنتج, المادية» وانما المهم هو مستوى المنفعة. و بهذا الشكل «كان بالامكان اضفاء 
صفة الانتاجية على جميع ضروب ‏ النشاط الاقتصادى التى تخلق المنافع (77). 

كان الهدف من الهجوم على نظر ية القيمة فى المدرسة الكلاسيكية واهالة 
التراب عليهاء وتقديم نظر ية المنفعة كبديل لهاء هو خلق اساسى تبر يرى لوضع 
نظر ية فى التوز يع تبرر عملية التفاوت فى الدخول. وكانت تلك النظر ية هى «نظر ية 
الخدمة الانتاجية» التى ‏ قسمت فيها عناصر الانتاج الى عمل وارض ورأسمال 
وتنظيم. وفى هذه النظرية أصبح الجماد يتساوى مع الانسان. ومادامت هذه 
العناصر تسهم فى الناتج الاجتماعى: فانها لابد وأن تحصل على ثمن أو عائد 
(دخل) لها. فالعمل الانساني يحصل على الاجر. وصاحب الارض على الر بيع» 
وصاحب رأس المال على الفائدة» والرأسمال (المنظم) على الربح. 

وقد تدعم هذا الاتجاه الذى يسلخ قضية التوز بع من طبيعة العلاقات 
الاجتماعية السائدة فى النظام بظهور مدرسة التحليل الحدى (النيوكلاسيك) التى 
صاغ افكارها الاساسية كارل منجر وليون فالراس وستائلى جيفونز فى السنوات 
السبعينية من القرن التاسع عشر. وهذه المدرسة قد نأت بعلم الاقتصاد من نطاق 
تحليل العلاقات الاجتماعية الى دائرة التحليل الجزئى المجرد الذى انصب على شرح 
اوضاع التوازن الاستاتيكى للمنتج والمستهلك )١5(‏ وقدمت نظرية فى القيمة تقوم 
على اساس ان قيمة السلعة انما تتوقف على المنفعة الحدية والندرة. فالمنفعة 
الحدية تحدد الطلبء والندرة تحدد العرضء وتقاطع العرض مع الطلب هو الذى 
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يحدد سعر التوازن (جوهر نظر ية السعر جتى الآن). وفى مجال التوز يع» فان الامر 
لايختلف كثيراء لان دخول عناصر الانتاج الاربعة انما تحدد بناء على احوال 
العرض والطلب فى اسواق هذه العناصر. على ان العنصر الحاسم فى هذا التحديد ‏ 
عند النيوكلاسيك ‏ هو الانتاجية الحدية لإأاناعنلمعط ‏ لأهمنهويةل1 
للعنصر. فالاجور والارباح والريع والفوائد انما تحدد على اساس الانتاجية 
الاضافية التى تضفيها الوحدة الاخيرة من العنصر الى اجمالى الانتاج» وليس حجم 
الانتاج الذى تخلفه. ومن هنا ليس لأى صاحب عنصر من عناصر الانتاج أن يحتج 
بضآلة عائدة فى التوز يع طاللما كانت انتاجية الحدية مذخفضة؛ لان ثمن العنصر 
يجب ان يعادل انتاجية الحدية (مقومة بالنقود). وبهذا الشكل قطع مفكرو 
المدرسة النيوكلاسيكية صلتهم نهائيا بمنجزات الفكر الكلاسيكىء ولم يعد ير بطهم 
بهذا الفكر سوى خيط واهنء هو الاستناد على فلسفة الحرية الاقتصادية» ولم تعد 
قضية التوز بع ترتبط بطبيعة العلاقات الاجتماعية؛ ومن ثم ليس للنمو صلة بهذه 
الاوضاع. ولكن الامر المهم فى هذا الصدد هو ان التفاوت فى دخول عناصر الانتاج» 
الناجم من نفاوت الانتاجية الحدية؛ بظل دائما أمرا مطلوباء لان هذا التفاوت هو 
مصدر تكو ين المدخرات. و بالتالى مصدرتمو يل التراكم (75). 

وأيا كان الامر. فان منهج التحليل الحدى. وخصوصا نظر ية الانتاجية 
الحدية ظل شيئًا مقدسا تدور حوله الطقوس المختلفة لعلم الاقتصاد الحديث (71). 
بل ان الثورة الفكر ية التى اسبغت على النظر ية الكينزية وماتفرع عنها من 
اتجاهات ومدارس فى الاربعينيات والخمسينيات» كانت تقوم اساسا على منطق 
التحليل الحدى. ومن هنا لم يكن مصادفة أن تتطبع مواقف الفكر الاقتصادى 
الغربى تجاه قضية التوزيع وعلاقته بالنموفى «اقتصاديات ‏ التخلف وال"نمية» 
التي ظهرت فى «الغرب المتقدم». وبدون الدخول فى تفاصيل هذه الدراسة .وجزة 
فائنا لو تأملنا فى جعبة «اقتصاديات التخلف والتنمية» لنحدد موقفهاء تجاه قضية 
التوز يع وعلاقته بالتنمية فى الدول المتخلفة لوجدنا حقيقتين هامتين: 

أولى هزه الحقائق هو وجود اتجاه واضح لتحبيذ التفاوت فى الدخول 
كأسلوب من اساليب علاج مشكلة تمو يل التنمية. فقياسا على تجارب النمو بالدول 
الرأسمالية المتقدمة؛ التى تولدت فيها المدخرات من الاغنياء والتجار ورجال 
الاعمال الذين اتصفوا بالرشد الاستهلاكى و بالتقشف. وكانوا فى ذلك شأن 
«النمل». يدخرون و يسهمون فى التراكم لصالح الجماعة بأثرها (77)» فان التوز يع 
المتفاوت للدخل يعد أمرا ايجابيا لتكو ين المدخرات المحلية لان الادخار انما يأتى 
من فائض دخول الاغنياء. ومن هنا كان من رأي ارشرلو يسء ان التنمية 
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الاقتصادية فى البلاد المتخلفة تتطلب درجة من التوز بع اللامتفاوت للدخل؛ و بحيث 
يكون ذلك فى صالح طبقة «المنظمين» الذين يرتفع ميلهم المتوسط والحدى للادخار 
(00). كما ان الاتجاهات التى ظهرت فى الفكر التنموى فى الخمسينيات والستينيات 
وكانت تحبذ «التمويل التضخمى» باعتباره شكلا من اشكال الادخار الاجبارى؛ قد 
اسندت فى صدد تبر يرها لهذا النوع من التمويل على الآثار التوز يعية التى يحدثها 
التضخم, و يكون من شأنها اعادة التوز يع لصالح رجال الاعمال (0/4. 


وثانى هذه الحقائقء هوان الفكر التقليدى كان لايرى ثمة تعارض بين 
التنمية والتفاوت فى التوز يع ورفع مستوى المعيشة. فالتفاوت امر مطلوب لز يادة 
معدل الادخار وزيادة معدل الادخار شرط ضرورى لتحقيق التنمية. وحينما تتحقق 
التنمية فان ثمارها سوف تتساقط على مختلف الافراد والطبقات الاجتماعية؛ وبما 
يحل مشكلة التفاوت وانخفاض مستوى المعيشة. وقد استند هذا الفكر فى تبر يرذلك 
على ماكان شائعا آنذاك عن التصور الساذج للعلاقة بين نمطتوز يع الدخل القومى 
ومرحلة النمو الاقتصادى فى الدول الرأسمالية وهو التصور الذى ينص على انه فى 
المراحل الاولى من النمو يميل التوز يع لان يكون متفاوتا بدرجة واضحة:؛ الى ان 
تندفع عجلات التنمية الى الامام و يصل متوسط دخل الفرد الى مستوى معين 7٠١(‏ 
دولارباسعارسنة 15150) وحينئذ تأخذ درجة التفاوت فى الانخفاض تدر يجيا 
(40). ومن هنا يجب على البلاد المتخلفة ان تركز اهتمامها من اجل تحقيق أعلى 
معدلات ممكنة فى الناتج القومى و بأقصى سرعة ممكنة:؛ وليس المهم ماهو نوع هذا 
الناتج ولاكيف يوزع؛ المهم هو ان تتحقق زيادات واضحة فى الناتج القومى؛ لان 
هذه الزيادة هى الاساس فى زيادة دخول الافراد. وهى الاساس الذى تستند اليه 
الدولة فى الدول المتخلفة لاعادة التوزييع لصالح الفقراء عن طر يق اسلحتها 
المعروفة (الضرائب وسياسة الانفاق العام). 


تلك هى أهم الحقائق عن موقف الفكر التنموى التقليدى من قضيتا التوز يع 
وعلاقته بالتنمية وهى حقائق اعتبرت كمسلمات بديهية فى سياسات التنمية التى 
طبقتها كثير من البلاد اللتخلفة وفى فلسفة الهيئات الدولية المهتمة بقضايا التنمية 
فى هذه الدول )/١(‏ ورغم التهذيبات التى حدثت فى هذا الفكر, هنا وهنالك. حول 
هذه القضية, الا ان جوهر موقف هذا الفكر من هذه القضية لم يتغير. على ان 
الواقع العملى لتجارب التنمية فى ربع القرن الماضى قد تمخض - فى هذا الخصوص 
عن نتدجتين مفزعتين: 


النتيجة الاولسىء هى انه بالرغم من التفاوت القائم فى توز يع الدخول فى 
هذه الدول: والذى اتسع مداه فى غمار عملية التنمية؛ الا ان الميل المتوسط الحدى 
للادخار المحلى فى معظم هذه الدول لم يرتفع؛ بسبب السلوك الاستهلاكى غير 
الرشيد لاصحاب الدخول المرتفعة فى هذه الدول (87). وهكذا اثبت الواقع» انه من 
المأساوى ان نجرب سياسات ملائمة لعصر كينزى فى البلاد مازالت تعيش فى عالم 
سميثي أور يكاردى (85). 

أما النتيجة الثانية» فتتحصل فى انه بالرغم من الارتفاع الذى حدث فى 
معدل نمو الناتج المحلى الاجمالى بالدول المتخلفة» الا ان درجة التفاوت فى توز يع 
الدخول قد زادت عما قبل (64). كما ان نسبة كمية السكان الذين يعيشون تحت 
مايسمى بخط الفقر المطلق 

الذين يعانون من سوء التغذية والامراض والامية وعدم توفير المأوى الملائم 
والبطالة:؛ اللخ... قد زادت داخل غالبية الدول المتخلفة وعلى مستوى العالم بأسره 
(85). بالرغم من مجهودات التنمية فى ربع القرن الماضى. ومن هنا تحطمت الفكرة 
التى كانت تزعم «بان مشاكل التوزيع تحل آليا من خلال التنمية» على ارض 
الواقع المر يرلهذه الدول. 

وفى ضوء هاتين النتيجتين المفزعتين» بعيد الاقتصاديون فى الغرب الآن النظر 
مرة اخرى فى موقفهم من قضية التوز بيع وعلاقته بالتنمية. وهنا اعادوا اكتشاف 
ماسبق اكتشافه منذ فترة طو يلة؛ وهوان نمط التنمية (اقتصاديا وسياسيا 
واجتماعيا) هو الذى يحدد نمط التوزيع. وتبين للكثير ين منهم؛ ان التفاوت الذى 
اتسع مداه فى الدخول وان الز بسادة التى حدثت في نسبة السكان الذين يعيشون 
تحت حد الكفافء انما تعود الى جملة الحقائق البسيطة: مثل: 


١‏ تركيز النمو على قطاعات معينة دون سواها (القطاع الحديث). 
؟ - اختبار انماط معينة من التصنيع لاتفى بالاحتياجات الاساسية لجماهير هذه 
الدول. 
- اختيارفنون تكنولوجية غيرملائمة لاوضاع هذه الدول. 
؟ - عدم العدالة فى توزيع خدمات الدولة فى مجالات التعليم والصحة والخدمات 
الاخرى. 
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5ه عدم العدالة فى توزيع الاستثماربين مناطق الدولة. 
5 عدم فاعلية ادوات السياسة المالية التقليدية فى اعادة توز يع الدخل. 
٠‏ أن ألية السوق تشوه عملية التوز يع لصالح الاغنياءء» ألخ. 


وتدور الآن مناقشات واسعة بين الاقتصاديين حول ضرورة عدم فصل 
«التوز يع» عن «التنمية». كما ان البنك الدولى بدأ فى تغبير فلسفته التى كان يعتمد 
عليها فى اقراض الدول المتخلفة (11) وذلك بالتركيزعلى القروض التى تخصتص 
لمشروعات معينة» يرى انها تؤدى الى زيادة انتاجية ودخول الفقراء؛ مثل مشروعات 
التنمية الر يفية؛ والاسكان الحضرىء والمشروعات كثيفة العمالة؛ وتركيز الاهتمام 
على الخدمات العامة (مثل التعليم والصحة والمرافق العامة) فى المناطق الاكثر 
تخلفا داخل الدولة. كما نشأ فى خضم هذا اتجاه يرى ان التنمية يجب أن تؤدى الى 
زيادة دخل من يسمى «بالجماعات المستهدفة» ومنم,0 )مم37 2وهى 
الجماعات التى لم تستفد من ثمار التنمية» أو زادت أوضاعها المعيشية سوءا رغم 
مجهودات التنمية فى هذه الدول (/417). 

وليس ثمة خلاف الآن بين الاقتصاديين حول ضرورة الاهتمام بعلاج قضية 
التفاوت فى توز يع الدخول ورفع مستوى المعيشة لمن يقعون تحت خط الفقر كهدف 
رئيسى وجوهرى لعملية التنمية. ولكن الحقيقة التى لايجب ان تغيب عن الذهن 
هىء ان دعوة الاهتمام يحث العلاقة بين التوز يع والتنمية» وان كان يعد امرا 
ايجابياء الا ان هذا الاهتمام قد اعتمد, فى الاساس على نتائج المشاهدات الاحصائية 
التى جمعها بعض الباحثين والهيئات الدولية فى عدد من الدول المتخلفة ولم يعتمد 
على رؤية نظرية متكاملة لعلاقة التوز يع والتنمية. ومن هنا غلب على هذا الاهتمام 
الطابع البرجماتى. حيث تمخض عن ظهور«برامج عمل محددة» لمواجهة ظاهرة 
التفاوت فى توزيع الدخول وتزايد الفقر. وهى برامج لاتمس نظرية التنمية بقدرما 
تركز على مشروعات منفردة وسياسات اجتماعية معينة. أضف الى ذلك انها لم تمس 
جوهر نمط التنمية فى هذه الدول. أما ادخال «التوز بيع» كمقولة اقتصادية اجتماعية 
فى اطار التحدليل الخاص باقتصاديات التخلف والتنمية فهى مهمة علمية لم تتم 
بعد. ولكننا نعتقد انها ستشغل حيزا واسعا في السنوات المقبلة فى الفكر التنموى 
الجديد. 
رابعا ‏ الرؤية الجديدة للتنمية: 


تحت وطأة الاحساس بفشل الفكر التنموى التقليدى فى صياغة القضايا 


]هم 


الجوهرية والامور المحور ية لعملية التنمية» يحاول الفكر التنموى الحديث أن 
يصيغ رؤية جديدة اكشرملاءمة للتنمية. وهذه الرؤية وان كانت ماتزال فى دور 
الصياغة والبلورة. نظرا لحداثة العهد بنتاجها الفكرىء الا اننا مع ذلك يمكن ان 
نرصد اهم ملامحها الراهنة فى الخطوط الرئيسية التالية: 


3 


يحرص كتاب الفكر التنموى الحديث على التأكيد بأن القضية الاولى التى 
يجب أن تولى عناية خاصة عند رسم استراتيجية التنمية هو تحديد الهدف 
الجوهرى لهذه الاستراتيجية بشكل دقيق. وهو تحقيق التنمية 
الاقتصادية المستقلة التى تهدف الى رفاهية انسان العالم الثالث. 
و يتطلب ذلك ان تصاغ جهود التنمية وأهدافها بعناية فى ضوء نفى التبعية 
الاقتصادية للخارج (88). مع مايعنيه ذلك من ضرورة سيطرة الدولة على 
مواردها وشثرواتها الطبيعية ‏ الحالية والمحتملة ‏ وتحر يرها من السيطرة 
الأجنبية: ومنع استنزاف الفائض الاقتصادي الذي تستحوذ عليه الشركان 
الأجنبية الدولية النشاطء وتوجيه هذا الفائض نحو مشروعات التنمية التى 
تهدف الى رفع مستوى معيشة شعوب هذه الدول. 

انه لكى تتحقق التنمية الاقتصادية المستقلة التى ترفع من مستوى معيشة 
شعوب الدول المتخلفة؛ فان ذلك يتطلب ان يكون التوجه الاساسى لهذه 
التنمية نحو الداخل وليس الخارج. ومؤدى هذا الشرط هو ان تصاغ 
برامج الاستثمار والانتاج من أجل خلق وتوسيع السوق المحلية. ولن يتحقق 
هذا الا اذا استهدفت هذه البرامج اشباع الحاجات الاساسية لسكان هذه 
الدول (الغذاء والكساء والمسكن والتعليم والصحة...ألخ).ونظرا لتنوع هذه 
الحاجات وكثرتها فانها تضمن بالتالى سوقا واسعة مضمونة امام الانتاج 
المحلى ودورانا مستمرا للطاقات الانتاجية. وتأسيسا على هذا التوجه الداخلى 
للتنمية «يتحدد دوركل قطاع اقتصادى ابتداء بالصناعة والزراعة والخدمات» 
وانتهاء بالعلاقة مع العالم الخارجى (85). 

ان التنمية الاقتصادية المستقلة لا يمكن ان تتحقق الا بالاعتماد على النفس 
أساسا. وهذا يعنى ضرورة التبعية الرشيدة والقصوى لكل الموارد الاقتصادية 
والبشرية والمالية» الحالية والمحتملة»وان توضع فى خدمة التنمية. وليس فى 
هذا مايمثل بدعة فكرية جديدة أو اجتهادا نظر يا يحتاج الى تدليل» 
فالتجارب التار يخية:فى العالم المتقدم, شرقا أوغرباء تدل على صحة هذا. ولا 
يعنى الاعتماد على النفس:الانغلاق عن العالم الخارجى: ولا ينفى امكان 
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الحصول على التمو يل الاجنبى. انه يعنى ان يكون التعاون مع العالم 
الخارجى منطلقا من استراتيجية التوجه الداخلى؛ التى تعتمد على السوق 
المحلىء وان تصاغ اهداف الاستيراد والتصدير مع متطلبات هذه 
الاستراتيجية. كما يعنى ذلك ايضا ضرورة توسيع مجالات التعاون مع البلاد 
المتخلفة مع بعضها البعض( :1) وان يكون التمويل الخارجى ذا أهمية 
متناقضة عير الزمن» وهوما يتطلب ضرورة العمل باستمرار على رفع معدلات 
الادخار المتوسط. 

ان تذمية تتوجه للداخل؛ وتتهدف لان تكون مستقلة» وتصاغ على اساس 
اشباع الحاجات الاساسية لكافة السكان؛ وتعتمد على النفسء لابد وأن 
تكون تنمية يقوم بها الشعب» وهو مايعنى ضرورة المشاركة الشعبية فى 
تحقيق التنمية (11).وليس المقصود باللشاركة الشعبية هنا مجرد شعار 
سياسي اجوفء وانما يقصد به التجنيد الفعلى لكافة الطاقات البشرية فى 
مختلف القطاعات والانماط الانتاجية وذلك من خلال خلق فرص للعمالة 
وللاستثمار تتسع بدرجة كبيرة لتشمل كل هذه الطاقات. وخلق أطر مؤسسية 
جديدة تكفل مشاركة القاعدة الشعبية فى وضع خطة التنمية ومتابعة 
تنفيذها.وتجمع جمهرة واسعة من مفكرى العالم الثالث على ان المشاركة 
الشعبية التى تكفل تحقيق التنمية المستقلة لن تتحقق الا اذا اعتقد الناس. 
عن ايمان حقيقىء بأن ثمار التنمية سوف تعود عليهم. ان مثل هذا الايمان 
هو الكفيل بأن يجعلهم يرتفعوا الى مستوى العمل الجاد والخلاق الذى 
ان التوز يع العادل لثمار التنمية لا يمكن ان يتم من خلال آليات السوق. أو 
من خلال اساليب اعادة توز يع الدخل. أوعن طر بق برامج الانفاق العام 
الموجهة للقطاعات الاكثر تخلفا وتعج بالافراد الاكثرفقراء وانما من خلال 
انماط جديدة للاستثمار والانتاج. انماط تخلق فرصا كافية للتوظف لكل 
فرد. قادرعلى العمل وراغب فيه. فز يادة دخول الفقراء يجب ان ترتبط 
بز يادة فرص التوظف وز يادة الانتاج. ومعنى هذا أن أنماط الاستثمار 
والانتاج والتوز يع يجب ان تصاغ على نحو يراعى العلاقات المتبادلة بينها 
وبما يحقق هدف رفع مستوى معيشة كافة سكان هذه الدول. 

وفيما يتعلق بموقف الفكر التنموى الحديث فى موضوع «التكنولوجيا» فانه 
يقف على طرفى نقيض مع الافكار المتطرفة التى راجت اخيرا حول «سحر 
التكنولوجيا المعاصرة» الموجودة فى الغرب المتقدم. والتى ترى ان الحصول 
عليها كفيل بأن يحول المجتمعات المتخلفة بقدرة فائقة الى عالم متحضر. 


- 6مس 


وموقف هذا الفكر يتلخص فى ان التكنولوجيا الملائمة يجب أن تكون ذات 
كفاءة اقتصادية؛ وان هذه الكفاءة ترتبط بطبيعة الموارد الاقتصادية المتوافرة 
و بالشاكل الاقتصادية الاجتماعية التى تتصدى لمعالجتها. و التكنولوجيا 
الملائمة ‏ بهذا المعنى لا يمكن استيرادها من الخارج. فهذا «الخارج» 
لاتوجد لديه الحوافز الحقيقية لتشكيل تكنولوجيا خاصة بالبلاد المتخلفة. 
ومن هنا خطورة الاعتماد على الاستيراد الاعمى للتكنولوجيا المعاصرة من 
الغرب المتقدم. لانها من نبت بيئة غريبة عن البلاد المتخلفة» وتخلق حالة 
من التبعية للتكنولوجيا. أما عن التكنولوجيا الملائمة فسوف يتعين على هذه 
الدول ان تخلقها أو تتعرف عليها وذلك من خلال الفهم العميق للواقع 
الاقتصادى والاجتماعى ولطبيعة المشاكل السائدة فيه. ومن طر يق تفجير 
الطاقات والامكانات العلمية لكوادرها المحلية وعلمائهاء وعن طر يق تغيير 
وتطو يرنظم التعليم والبحث العلمى في هذه الدول بما يخدم أغراض التنمية 
وأهدافها. 


تلك هىء باختصار شديد» أهم ملامح الرؤية الجديدة للفكر التنموى الحديث 
للتنمية. وهذه الملامح؛ كما هوواضح.ء لا تعكس أصالة فكرية منفردة, لان 
معظم هذه الافكار كانت شائعة منذ الر بع الاول للقرن العشر ين فى 
ادبيات التنمية وتجارب التخطيط فى الدول الاشتراكية. ولكن الجديد فى 
الامر هو التبنى الواسع لها من قبل جمهرة واسعة من اقتصاديي العالم 
الثالث وخبراء المنظمات الدولية, وعلى الاخص خيراء البنك الدولى. وهى 
افكار تقف على طرفى نقيض,ء فى معظم جوانيهاء مع ماكان مسلما به فى اقتصاديات 
التخلف والتنمية التى راجت فى الخمسينيات والستينيات. ولكن التحدى الجوهرى 
الذى يواجه هذه الافكار هو كيفية تحولها الى واقع عملى؛ وفى اى محيط اقتصادى 
اجتماعى يمكن تنفيذها؟ هذا هو السؤال العو يص الذى لم يتصد الفكر التنموى 
الحديث (الشائع حاليا) بالاجابة عليه. وهو فى اعتقادنا بيت القصيد أو مر بط 
الفرس. 
خامسا _الاهتمام بالاطار العالمى الملائم للننمية: 

ومن الملاحظ على الفكر التنموى الحديث اعطائة خاصة للعلاقات 
الاقتصادية الدولية الراهنة نظرا لتأثيرها السلبى على التنمية الاقتصادية فى دول 
«العالم الثالث». وقد تبلور هذا الاهتمام؛ ضمن امور اخرى فيما سمى بالدعوة 


لاقامة نظام اقتصادى عالمى جديد. وهو النظام الذى تأمل الدول المتخلفة ارساء 
قواعده. بحيث تحصل فيه على موقع متكافء فى العلاقات الدولية فى مجال أسعار 
المواد الاولية» والمعونات الاقتصادية؛ وموقع مناسب لها فى المنظمات الدولية» وفى 
حقها فى السيطرة على ثرواتهاومواردها الطبيعية» ومكافحة السياسات الملتوية 
للشركات الدولية النشاطء ووضع نظام نقدى دولى يوفرلها السيولة الكافية» ودخول 
مصنوعاتها الى أسواق البلاد المتقدمة» والاسراع بنقل التكنولوجيا للبلاد المتخلفة, 
وايجاد تسوية عادلة لديونها الخارجية»...الخ. والفكرة الاساسية التى تتبناها 
مجموعة الدول المتخلفة من وراء الدعوة لهذا النظام» هو أن العلاقات الاقتصادية 
الدولية ‏ بوضعها الراهن ‏ تعوق عملية التنمية» ومن ثم يمكن لهاء فى حالة 
تغييرهاء أن تعجل بهذه التنمية وتدفع بها للامام. 

وأيا كانت للآخذ التى يأخذها البعض على هذا النظام المقترح» من حيث انه 
يمثل مجرد أمنيات نظرية نبيلة» وانه لايمس جوهر النظام القديم (الذى مايزال 
قائما) وهو ذمط تقسيم العمل الدولى؛ ومن ثم فان الامرلا يخرج عن كونه اعادة 
ترتيب اوضاع النظام على نحو جديد يمكنه فى النهاية من المحافظة على المواقع 
اللامتكافئّة بين الدول المتقدمة والدول المتخلفة: ألخ... نقول» انه بالرغم من هذه 
الانتقادات (والتى معظمها صحيح فى رأينا) فان الميزتين الرئيسيتين اللتين برزتا 
من خلال الدعوة لهذا النظام؛ وسوف يكون لهما تأثير ايجابى على عملية التنمية 
بالبلاد المتخلفة فى السنوات المقيلة؛ هما: 


١‏ - ان الدول المتخلفة قد بدأت تعى أهمية ؛ستثمار القوة التى تملكها فى 
العلاقات الاقتصادية الدولية. ومن أهم ملامح هذا الاستثمار تكو ين 
اتحادات منتجى المواد الاولية (95). 

 "‏ - ضرورة التعاون والتضامن من بين دول «العالم الثالث» لمواجهة الاوضاع 
اللامتكافئة فى النظام الاقتصادى العالمى الراهن: وهو مايعزز من فكرة 
الاعتماد الجماعى على النفس. 
كما لايخفى ايضا أن الدراسات والجهود النظر ية والتطبيقية التى بذلت» 

ومازالت تبذل الان فى مجال الدعوة للنظام الاقتصادى العالمى الجديد ‏ وخصوصا 

تلك التى كتبها مفكرو واقتصاديو العالم الثالث قد القت مز يدا من الحقائق 
والاضواء على جانب هام ومهمل فى «اقتصاديات التخلف والتنمية» وهو جانب الموقع 
الخاص واللامتكافىء الذى تحتله البلاد المتخلفة فى الاقتصاد العالمى ومدى التأثير 

السلبى لهذا الموقع على جهود التنمية فيها. 


- "هاه 


واخيرا وه اين نحن من هذه الازمة؟ 


رأينا سابقاء كيف تتمثل الازمة الراهنة للفكر التنموى فى محاكمة الفكر 
القديم»؛ ومحاولة اكتشاف البديل الجديد. والسؤال الذى نطرحه الآن: اين نحن» 
الاقتصلديون المصر يون» من هذه الازمة؟ ماموقفنا من هذه الصراعات الفكر ية 
التي تزخر بها الاآن ساحة اقتصاديات التخلف والتنمية؟ وما هودورنا فى هذه 
الصراععات؟ 

وبادىء ذى بدء لابد من التنبيه بأن اقتصاديات التخلف والتنمية؛ هى 
موضوع حديث العهد نسبيا فى مجال الدراسات والبحوث الاقتصادية بمصر. فقد 
دخل هذا الموضوع فى الجامعات المصر ية ابتداء من النصف الثانى من الخمسينات 
من هذا القرن ضمن بعض المؤلفات الاكاديمية؛ ثم اضحى بعد ذلك مادة مستقلة 
تدرس ضمن البرامج التدر يسية بكليات الاقتصاد والتجارة و بعض المعاهد العليا 
الاخرى. «شم تطور وضع هذا الفرع من الدراسات الاقتصادية فى السبعينات ليصبح 
موضوع تخصص كد بلوم عال فى الدراسات العليا بكليات الاقتصاد والتجارة 
بجامعات القاهرة وعين شمس والاسكندر ية» فضلا عن دخوله كمادة ضمن 
مقررات دراسة الماجستير والدكتوراه. لكن الوضع المتنامى الاكاديمى «لاقتصاديات 
التخلف والتنمية» لم يكن مصحوبا بتزايد فى المتخصصين فى هذا المجال. ونقصد 
بذلك من تخصصوا أصلا فى دراساتهم العليا فى موضوع التخلف والتنمية. 

وعلى أية حال فقد قام جيل الرواد والاساتذة بالجامعات المصرية بدور 
عظيم فى التعر يف بهذا الفرع الحديث فى الدراسات الاقتصادية» وفى إثارة الوعى 
والاهتمام بالقضايا المختلفة التى بثيرها هذا الموضوع؛ وفى احاطة القارىء والدارس 
بأهم وأغلب ماأنتجه الفكر التنموى التقليدى. وقد تبلور ذلك فى العديد من المؤلفات 
الجامعية التى نشرت حول التخلف والتنمية الاقتصادية. ولكن تنبغى الاشارة هناء 
انى أن الجانب الاكبر من هذه المؤلفات كان يحاكى الى درجة كبيرة؛ تيارات الفكر 
التنموى التى ظهرت فى الخمسينيات والستينيات فى الدول الرأسمالية المتقدمة 
والقليل منها هو الذى كان بعرضر, هذه التيارات من وجهة نظر نقدية؛ أومن خلال 
تار يخ التخلف وتحديات النمو فى الواقع المصرى. ونحن لانستطيع فى واقع الامران 
نحمل جيل الرواد واساتذة علم الاقتصاد فى مصرعيئًا فى هذا المجال أكبرمن ذلك 
العبء الذى اضطلعو به نظرا لقلة عددهم وكثرة اعبائهم أنذاك. كما لايمكن ولا 


الام 


يصح - ان نقلل من عظم الدور الذى قاموا به فى مجال النظر, على المستوى 
الاكاديمى» وعلى مستوى العملء باشتراك العديد منهم فى محاولات التخطيط 
للتنمية فى الخمسينيات والستينيات. فقد كانوا فى ذلك امثلة رائعة للعلماء 
الافاضل. 

ولكننا اذا تساءلنا الآن عن الوضع الراهن «لاقتصاديات التخلف والتنمية» 
فى الدراسات الاقتصادية المصرية: وفى ضوء مايشهده هذا الفرع من تطورات 
وتعديلات متلاحقة وسر يعة فسوف يتبين لنا مدى الجمود والتخلف الذى يتسم به 
هذا الوضع. مع وجود بعض الاستثناءات القليلة. وربما يكون الانشغال باعداد 
الكتب الدراسية (السر يعة) لاعطاء الطلاب فكرة عامة عن هذا الموضوع قد أعاق 
التامل النظرى وللواقف النقدية من تيارات الفكر التنموى ومن متابعة الحديث 
فيها. وربما يكون ارتفاع «نفقة الفرصة البديلة» للبحث العلمى عامة في مصر. هو 
سبب من اسباب هذا الجمود. مهما يكن من أمرء فاننا لابد وأن نعترف بأن الوقت 
قد حان لان تتغير المفاهيم والمقولات التى تدرس بها اقتصاديات التخلف والتنمية» 
وان تضتح نوافذ جديدة على النتاج الفكرى الغز ير التجدد لجمعية الفكر التنموي 
الحديث. ان «لافائدة ‏ بعد الآن ‏ من ازالة الاتربة من فوق النظر يات القديمة» 
وصقل الافكار العتيقة؛ ومطالبتنا بتجر بتها مرة أخرى. فقد حان الوقت لاتخاذ 
مواقف جديدة من نظرية التنمية وممارستها بأسرها « كما يقول محبوب الحق 
(35)» 


-له- 


الحواتش سى 


)١(‏ للحصول على تقرير شامل عن الاوضاع الاقتصادية والاجتماعية المعاصرة فى 
هذه الدول انظر: 

أكناع ناكا ,لماعمتطكة /17 ,ارممء1 ءددجرماء مط 0«10ث/8ز 176 تعاصدظ لأرم ثلا 

أو الى الملخص العام الذى نشر فى المصدر التالى: نفيك 

طا بكعننرع 11 11417[ ,أرممع! 1ع «جرواءمع0 ها«م/1! +77 :مسمتحوءل8ا اعطعهه 
مم .1978 امع؟ ,3 .ول .15 عصساهلا ,ظللا لمة 1!/12 ,أمعصممهاعبعط > ععمموماط 
كما توجد لوحة احصائية شاملة عن أوضاع هذه الدول في: 402 

- كومنا ع تدرط ععل ««مالهنتااى «عتءكات«متجرمعاه عبج «علوط تعاطع عم لام] 
.73 - 68 .5 .4/1978 أإءلط ,مناءء8 ,«مه0 جما 


(1) كما نستبعد منه أيضا الدراسات !لتى تمت فى الدول الاشتراكية. 


)0( 
دعطءوتطممد5مابط 7‏ :نر عوع؟) عطظ 0ع مهلا لصن 5سواءز عرمء0 بععءد 
دعلعدنطممععمناطزه8 .8ع لا ,عوداكنة .10 ,2 فلمدظ8 ,معلمدظ8 2 مز ماعبطمع عمللا 
.0 .5 ,"ءممء77 " .أرمططع ناد ,973! ,عتدماعآ ,أسالاقما 


(4:) ويذكر سبج باتل على سبيل المثال؛ ان نصيب الدول المتخلفة فى الدخل 
العالمي كان 2١5‏ فى عام ٠‏ 0 ثم تراجع الى 57 فى 157. أنظر: 
اج اا كلدم لها ازععلاعط هاخا عنسرمومععة 776 :زاعنوط .ل.5 
- 19] رم ,293 وذ الفمكنهل عتممصمعط عط] :ما عامملن 0 0ه اترعتترع «بتووعلا. 
أنترم عمل عملت ) كاعم 7نكا .5 .هذ لصلاه؟ عط مق هفنهل عواتسزك ى .131 
غط] بحعسيسييب ) ألم عترو لل 4. عط در مكمه[ أوامعاكيال د[ -مج2 76[ لتو كع ارلتلان) 


010 .طعمك لمة فلوسعدعم ترط 50 امعصصومماءرعلععلمنا زه وعتسومممعع 
.5 .م ,958! ,ووعرظ ا[الورعباامنا 


(©) انظرعلى سبيل المثال المراجع الاكثر شيوعا فى هذا الاتجاه: 
صن ,960! حولمما بطاصمم) عاسصمعع إن م722 كأسعا تعطعمم .للا 
8 95 ممنتتل؟ كامعلظاك مفاعك )معجرمماعن2] عورم ممع “كمع رمعا ل ملكا 
2 لبن وبصعاطنعط بعماصءصرظ ندع تجرماء "علا “تدمع .كصروع 1لا 
لاوس 1 متسللد8 © جاع ععزعاة 0.11.١‏ .1959 مملدما-ه© لمة عاطفتكوه) 
7 ارو لا بجع خا عنامط , مماكطلط مم16 ,تسعدجم/م ع2 

إلى 


حم باسصمرر) تمصن صن كحعضل مط لعه8 انمتن عط .معاحمعطيع ] .لز ععك 
5 .2 ,1957 لمرهلا 


22( 0ط ,نينت م0 .حسومنا 8 معو 


-9هه 


4 
) 527 300001165 أمباهما زه زامط عنججروجرمعا لجره يندرمسمعع تععاعه8 .11 .ل زعمك 
.3 .ارملا 


(9) ومن الاعمال الهامة الاخرى لبويكة فى هذا المجال نذكر مايلى: 


عتتناعع  ]‏ ."كعءناء 500 أمن<ا هآ مأو بععءاتراول إه ‏ وترم 11766" 
110 عط 1ه ممتأمعسل5 علالخومعم00© مه عوعنام0 عط .ه15 لمع رزاعل 
«ممرعم/11 ,2 ,1953 معطماء0 ,صمنووتلزا لاعط علاأنورعممه © مواقم 
:10 لعطوزاطنام” '"اوالوأبممط «ععندمط زه طضمم6 ١16‏ جره ععتعيا/جها 

14 .2 .هلا 1[آلا .املا ,علهممج ممعنما هتسممدمعع 


١ 0‏ )”معطا عتلمممعع مناه 5غ ققط ممعاولزو لوزعم نزرعبع“ :كلما وميه 5اعاعه80 و1 
5 ا لإأعاع50 ونامعمعع مماعط ,عناكا لقنل 2 01 لإرمعط) عتتممومءء عط عرم]عععط ] * .لمة 

زه “عنام نومع جره تررس جبمعع " عاعومظ .1ل.ل ععع5 ,"ع ناوالدنال /اعنئ1 
.0,5 .م0 "'وءناء 0م50 اميد 

الي 
ها ,كموء4 لعمماءمءلعلتل) إن 'ر«ه 17 ©زاكزاهيسم 786 :ممأعونك .8 بعع5 
.56 بامقنتصدا. ععصفط) ل[دسسغلانةت لصة امعحصممه اععطا عتدمومعط 


5 ١ن‏ امعط 7116 جنرء جه 7 .8.5 © «عنه8 236 أء مده رم/ معي 
زه “م7116 776 تكاسعآ .مه ,957] هولهما عمتسصصيم) لعجماععملمعل دلا 
6) ,كدعبهومجط أمعنصعع7 :متعافمعطعا .11[ عاك .ره بطحمم) علسممومعع 
بوعملاقاط اعل علهممتعول! معمهظ ,«أامياط 4ه رمن ءيط «منعياو نج 
مامه 7786 ,تلاقطاع .2.5 ,1960 ععطمرععع بلوعابرعه. بارع مون 
عتصه سوعط ممعلعمة نما ,كوععل لعمماء نعل علدلا جا برع ئطمرظ عبرم امم جرمرعم 

.5 امعد ,وملعم 


)'١ 5‏ لوميزوزادها قدا انع 1«رمماء1(6 عاتجمدمعع "كزبوع ]ا .لم :عتم صقي ع5)] عع5 
بلانة نزط لع .أمعمممماعءلاعل ,عل لا )0 وعتصممممعط عط] .ما سيم طسا زه ععارميدى 
.449 - 400 .جم ,1958 ووع2 لإانورعتامنا 0م01 ,طوماك .5ك لمعه فالمردوى 


)١4(‏ انظرفى نقد منهج التحليل الحدى: 


.1968 مطاععظ ,عهاد لا عاعادآ ,عارمعطادم ايادججره 0 تلمقصتطع! ممقصع م 


60 2 
) 000 )7/0 4 .تأاخخدمجن) عنتورمجرمعع إن دمعماى 1136 “اماوهج! ‏ /لا للا بععو 
60 عق لقطصسة© ,مرحم /نمملا 


وأنظر ايضا فى الاتجاه المراحلى للنمو المراجع الآتية: 

0 اوال1 عنتجم دمع ادداعتظطا ممات!] عند«مدمط ما كموعاى الله .08 
أ لفمعنا ل تسد رمم كط عدرمدمعط ترز دموماى :02055 .5.8( 1940 عولارطس © 
اندر ارمعع إن كدزه0 دم لمهت .0 ,1930 ,11 تصماكتا؟ دوعمون8 عتسمدمعءظ 
عمل بجرع يرو عأو«مناول( كو تأكنا .2 ,1957 هصملهمآ ,سهلاتمعدال! ,عومرونمم 
1841| ا«معاانااى ,عاتمدرم2) «رعتن ور امم 


(17) بالرغم من اهتمام روستو بفكرة تغيير «الميول» للافراد خلال مراحل النمو 
المختلفة:, الا انه لم يشرح لماذا تختئف الميول بين مرحلة وأخرىء ولا حتى 
بتفسير اختلاف ميول الافراد بين الطبقات الاجتماعية داخل كل مرحلة. 


-0-0 ا 


أنظر دراسته: 


عط1 نها ,طاصهر )6‏ لعاتماكب5-/اء35 6ن ([16-6ه) 776 :بنا660وه جه .زا لا 
.م مأك .مه ,الهماك لسة فلوععمعة نزط .لء بامعصممماء/اعلمعلولا آه وعتسمهضمعع 


157 ). 

(11) انظرق نقد الاتجاه المراحلى لروستو: 
بتأاسه) ع710711معط ‏ [0 كعوها3 نويدم ره ماع86 :كانطلوطة81 .ل .لم 
15 نزط .20 ,وعتصمممع8 امعصممماعءنء12 صز كعنادذ! عمدلدع ا نهذ لعأمممعء 
ها ,[1016-07 1116 071 كعاملة :قاعم سكا .5 ,)1 37 .2 ,1964 علعملا بعلل ,وعزعق83 
18051014 16) 07 16715اع16/12 تمتلط .0 .]1 28 .م ,نأك .مه ... وعدوذا عمتودعآ 
عاء ,1961 نإأنال ,عومقطن) ادسساين) لصة امعصصممماءت2آ عتمرمممعط نما عساماعمط 


)04 
لمعجماء”706ء106,ل) ا 107له1 جم أهاامره) إن دودررءاطمج2 ' زعياءن لا مومع زعع5 
0طغناة عمل عط نزط مكلوعءد لمح ,1960 اأعجاعهةا8 نأحمظ ,10ه0::1 ,كءاسيام) 


,**71©711جرواء 126١‏ عتدجرم معطا زه تجرءأطامجط ع[ز زه داءعحرك4 أ710هنامتجرعااطا ©ترمى " 
2 (113 ,اسعاباع! عتمومعع ممعلوعهم عط1 نما 


19 
) أذ ,'001م 5ذ )ل عدناوءء 0017م 5ل لإكأصلامء 2 "ولرونن ميزه عي لم70 مل 
.4 .م ياك .ره ,"......انوناهتصممع] أهاتمه) إن وججرء|طوجمع " 


)3١(‏ ومن المشايعين لفكرة الحلقات المفرغة على سبيل المثال: 
,نأك .مه .... 716781(مماءن00 ع7«بمجمعع تمتسلله8 .8.8 لمهم عععلة .)12 .0 
- كع «ناأعاء ارط «عل تباعاعوناا عع ةا ارم ءداعاعد عوط :ععالمامك صما مستطعهم ل 
أهمم اعماج تععصدلا .ل ,1963 أنقع أن )5 ,عقاءءا وعسسمسعطاطمءة؟ .للا ,رعلموا 
6 القصسطعوعز!] .0.م 1953 0 ,انع دجرمهاء 26١‏ عترررعدرممع ره 1306 
8 عادولا بن |7 ,انرء«درجماء0 عتدبمدمعظ زه 'لوعاهراي 


( )مون معدم بإجعوعج8 لتو اعوط ,لتدءتترجماءء “تتعدرمعع الات .1 لمقطعه. عععه 
كك الفا 


(55؟) فأرثرلو يسء على سبيل المثال؛ يرى أن العلاقة السببية التى يضعها نوركسه 
بين انخفاض مستوى التراكم ومتوسط دخل الغرد ليست مؤكدة تماما. فليس 
هناك مايؤكدء من الناحية العملية: ان النسبة المدخرة ه.ن الدخل القومى 
تتزايد مع تزايد متوسط دخل الفرد. وهو يرى أن الادخار والتراكم فى البلاد 
المتخلفة ضئيلين لان قطاع الاعمال الرأسمالى ضعيف. ومن هنا فالقضية اذن 
ليست اساسا هى مجرد العلاقة بين التراكم ومتوسط دخل الفردء وانما 
كيفية توز يع الدخل القومى وكيفية استخداماته. انظر: 


ها ,ملامطما زه برأصصيك لعا تستلصب طنتس وعدم ماءنه 0 عتوبمصوعع توادع ] .م 
.417 .مراك .مه بتمعصممماءبعلمعلملا آه وعتسمممعع عط[ 


3 2 1 04 عرزل روند /80 “ممع :متعاممعطء ] .]] عمد 
) ).مه امع عادج10ده مآ 070 كد 0 


1 1 0 له برعم16 أاتمدمعع “لهلعزلا عقمصنن بععك 
لايس نوه ,2 ,1957 هولهم ا بلقنا .فك لمة طاره ساعن لعن 


عاأكه 


(15) المرجع الآنف الذكر مباشرةء ص .١5‏ 

[لهة انظر امثلة على هذه الكتابات عند: 
,]] 293 .م باك .جه ,لان بمماء 820 أ أ«رمبرمعيع بسماسللد8 .2.8 لمدععء51 .101 .0 
عط نهذ ,كدعانل«هجاعم8 همعط إه «مأنهاءرم عاد 4 تامارك .لآ 
إن كوومعوع2 +77 اللاماوه ا ./لا. للا يأك .مه ,امعصرمماءبرعل2علملنا أه عتسمسمممعط 
,01/1 07) 1تدرن ارمع زه 'رجمء711 ,كابلاع. 1 .خا ,1960 لرهل0 [إسومع6) “ورم معط 


بانع ترجه اماع10 عتتروتجمعع ما ععزعوم مم4 نكتلاع .5 يد مهقصءملة .5.8 ,.أك .مه 
958 ,لصن لإسمسخمع© طاعتامع 1 ع1 


إفقة 20 ,لترءتترجرماءمع0) »تدمع زه م176 71776 جععاعم مسطعك 0 

(24) ويلخص تنبرجن هذه الخصائص في: (أ) رغبتهم فى الثروة المادية. (ب) 
اهتمامهم بالمستقبل. (ج استعدادهم للقيام بالمغامرة. [6 اهتمامهم 
بالتكنولوجيا (ه) روح الاصرار (و) قدرتهم على العمل الفني (ز) قدرتهم 
على التحليل المنطقي للظواهر المعقدة. أنظر: 


.م ,1963 .مء ومتطقتاطبط معتعواع .يدومع عل ومسي وومعوومم :مععيعطمتة مول 
09 


ا 
5 دعللم ععنمع0 ,لارءتترجماءنع 0 عندممعط ا عرماموع .كوم رع مرتلة© .16م 
.63 مملمه ا .ماسملا 


(20) انظرر يمون آرون: المجتمع الصناعى» ترجمة فاكتور باسل» منشورات 
عو يدات» بيروت عام 1116. 


إللهة عاطةآ متها هعه) لعتمعوع:م ويعموط ,كوم رومع هدمع نمم لمعطوى6 .مم 
.55 متؤاناما .لممتأولعمكق34 عتسمومعع لقممتأهميعام1 عط برط لاعط 


إففضة عتسصتمهوعع مت طاسرممن) عتم ممعط أنه عسعيماى اماعمى .جاتالعوه1] .8.1 بعع5 
00 اماه 7/او7اى أماعمى :1953 .عسة .3 ملز .6 .ملا ,علهومجقمععنمآ 

.16 .6/ا ,لممعدمل ععمع؟ لقاعه5 لهسم نهمععام! تمت نوع رمماعن2| ع مومع 
ععرط عط لسعجربمماءنه2 عاتممصمع دا كزممم؟ أممنوماه 500 .1964 .2 .ولح 
عمممعا0 رؤوعمرط 


6 لإكعقععمة لقممأأعصنة 0هة «7مللقامعلءه امعصمععلطعة ,«كامووعءرزملا 


(عم) دوعمعدنا؟ ]تل لمممتاعصلة لصة ممتاممعكة ,لسعم فأ معت ايوم 


(11) نووم ناع12055 ,ععهط©) أماعه5ى إه “رجم7186 ©ط/ 07 :معهمط! .ع عمد 
100121 .1لا بلابء1«جرماء 06١‏ أتجرمترمعع زه 'رمع72 772 ,1962 ,لمموعدره11 
.7 ارمخ .3 .5لا .6 .لملا ,عممقط© لمعسنلنن لصة امعصسمماععد1] 


[قاقةا مواععصعط .لمقعاوملم جولا لءنعن3 ودع ع4 726 :لمواء|6ع814 .© بعممة 
لتوأعاممك ,عطثامل8 اررعنرعنرءنل ل ©7717 .عمطاياة عصدد عط نط مداه لمح 961 
11(لن ترمعط 0) تأعومرمم4. أمعزعو مام طعروم 4 ,1935 علره لا بو ا ,15م - لإوبامع) 

,12 .اهلا رعومقطن)) لمسنانا© لصة امعصممماعءذآ عتمرهسمعظ .ما نسءتددرمماء م2 
.964! انرمث ,3 .ولح 


شاكآكه 


)0ن ببعبربوواءدء1 إه برعومامنء506 :اموءط ععلهن0 غلممة عءد 
3 :0 » هذ لعطكتاطنام ,ترعم/م0ه5 ته ادع مهاعم لم0 دلا 
ا د كن اه آه لإاأوععلازم لا 


)ار ,1950 ,11 سس أعلصه ,علانع تعطعسظ ,على يطعم عوج 16" )عم ./لا بعع5 
برانوعءناتطلا وماععملضط ,ودمسرءال أودمتتعمععاجرا صل - برمننوابتصمع :هصعرهه5و0 


1 أاواناممم 716 تطعتاعطع .2.1 ,1958 لإعورعل بعلل ووعمط 
عسمتأموالد8 ,ضدرو8 «ر0ةاوايا مه اا عي اي يلك 


(510) انظر مثلا: حدود النموء تقر يرللشروع نادى روما عن المأزق الذى تواجهه 
البشرية. 
ترجمة محمد مصطفى غنيم؛ دار المعارف بمصّرء القاهرة 151/1 
(18) من كتاب «فوجت» الارض تثار لنفسها»»ء المرجع الآنف الذكر (بالالمانية)» 
ولكننا اقتبسنا ذلك من: 


عتمتعلهقلمة ,تبعل ماعو اعلء انعا «رعل ا تامع ع/أونع عمطلا بأموطنواقطعا .م 
١968, 5. 43.‏ متامعه ,هواوء/ا 


(59؟) من الثابت احصائيا ان الدول المتخلفة كانت تصدر فى السنوات السابقة 
للحرب العالمية الاخيرة الحبوب لدول اورباالمتقدمة بما يقرب من ١١‏ مليون 
طن سنو يا. ثم أصبحت فى السنوات اللاحقة للحرب مستوردة بشكل رئيسي 
لهذه الحبوب. ففى الفترة بين ١507 ١514‏ استوردت مايعادل ؟ ١‏ مليونا 
طنا من الحبوب ثم قفز الرقم بعد ذلك الى 4؟ مليون طن فى عام 1575 
وتذهب بعض الاحصائيات بأن من المتوقع ان يصل الرقم للواردات من هذه 
الحبوب الى حوالى !4 مليون طن فى عام .١15/0‏ أنظر فى ذلك: 


خط ,"*وء سيمع عادماء 16 ا كورءاطمرط «روتاماياممم * الإتوبع2نن الا 
.4 .2 ,1966 /9 ,كرتوالةخ أهومنام معام[ 


(٠غ)‏ الاستثناء الوحيد على ذلك هو تحليل بو يكه عن المجتمعات الثنائية الشرقية. 

(41) وقد صدرت لهذا التقرير ترجمة عربية له بمصرتحت عنوان: شركاء فى 
التنمية -ماذا يجرى فى العالم الغنى والعالم الفقير. ترجمة ابراهيم 
نافعء دار المعارف بمصر ١517/6‏ 


5 ع ععموصاط! نما ,الع «رمماء 06 إن 5 #ا(أع1071/© :معاعع )5 اوط بعمو 
.14 .2 ,1977 ععط ممعامء5 ,3 .هلل ,14 .املا بتمعصمماعبعر 


(47) لمزيد من التفاصيل أنظر المرجع الاكثر رواجا فى هذا الخصوص: 
عة عع لعاخده! ,7اكذاهاامم زه اندءت«تمماءمء ع( ون عءتليرى :ططم© ععنوس وار 
.5 م0لهمنا ,أنسوط مووععا 
(44) نقلامن: 


00011171[ 01 06ظ1ظ2 1001 6 كن مم0 تتسوطاماقطع] .م 
.54 .971,5! متاعق هع ل عتمعلهاك ,وم سكي ودب عبجرء|طمجم 


ك]كه 


(5:) أنظر: محبوب الحق: سقار الفقرء خيارات أمام العالم الثالث» ترجمة 
أحمد فؤاد بليغء الهيئة المصرية العامة للكتاب, القاهرة ١51/7‏ ص 17. 
وهذا الكتاب القيم يعد فى الواقع أشبه بالمحاكمة الذاتية للنفس» حيث 
يراجع فيه المؤلف معتقداته عن الفكر التنموى التى تعلمها فى الماضى فى ضوء 
تناقضها مع الواقع. 

إلهنة 007101111 إ 0‏ كعهه 7‏ نال ررسع م1“ جاع 7هره11 .20 :سرهم لعاون0 
عءطتمعامء5 ,3 .210 ,14 .املا بأمعممماءنع ع ععمممط نما 0 


(57) أنظرنماذجا لهذه الدول عند: 
عتسمهمعط مز كومتلدعا! نما ,«ماعسبط عجهزاءلاا أمعم5 776 :رموعوع8 .حم 
مهما عوكلا .ة ع بإرعمعط© .8 ؤتلله ,1950 ك5عدلا عع لترطصة" وتؤلزاهمم 
010 (111607 ,اتفاكاعطو إن مده 176 - ذا نجه طأاجرمء0) إن كدرعالوط أمداج0 

.9966| عامسصستاله8ظ ,ادع تدرمماء: 2 عزجرمارم ما زه عومد 
اليد فعلى سبيل المثال نذكر هناء ان الهدف الاساسى الذى اعلنته الخطة الخمسية 
الاولى للتنمية الاقتضادية والاجتماعية في مصر (ذه/ 5 اة) 
كان يتمثل فى مضاعفة الدخل القومى فى عشر سنواتء أي تحقيق معدل نمو 


سنوي متوسط يقدر بحوالى /ار/ا/. 
)0 .اك .مره سوم[ ادءتبمماءنه0 فاعملاا 76 .عامد8ظ لاعمللا زعع5 


(00) قارن فى ذلك: محبوب الحق ستار الفقر» مصدر سيق ذكرهء ص /17”. 
)1م) :أ بجرءاطمع 16[ إن كوده ىع 12771 ء 71ر30 ١'(ا(أمنوع‏ تم[ ءتدروعم] : . 5. للا , وتلو سام 
لإاتومع لمنلا لجه0:1 ,طابورمع0 طلئلا ممتاناطتماكتلعه .لمع بإمعمعط© ؤزلامط 
.6 ووعمرم 
[(ففة ومعنى ذلك ببساطة, هوآن سياسة الاحلال محل الواردات قد انتهت فى 
النهاية الى حقيقة دامغة: وهى تخلى هذه البلاد عن استيراد السلع التامة 
الصنع لتستورد نفس هذه السلع فى صورة نصف مصنعة:؛ انظر: 


لينم مدهل[ ,ف 4716 اجأاها 7 عجرن |1226 أهاراكيلى| زه عوععمجم ع:71 .1120لالا 
,66 .ارملا 


رن 27 «سروسروم© .© .ثاطا 1ن 5أل#أكهاكهصق .5 ,ميلم .5 د<ممىي 
اأعءلذا عمل انعد رمعل تتروأدع ناعأ ا'طلع ‏ 17 01 آ اهلا أككع يا م طهد 17 
به اتعصهمنتما لصن مهلتككث ,معاكهظ نما ر1974) عسعمة/م ادع امم ممه 

.16 - 5/205 ,1979 ,2 ألع11 ,متامعه ,عدارعلا عتسعلق 1م 


(04) انظر: محبوب الحق ‏ المرجع السالف الذكرء ص 47. 
لبن لمزيد من التفاصيل حول هذه الازمة انظر مؤلفذا ‏ أزمة الديون 
الخارجية: رؤية العالم الثالث» الهيئة المصرية العامة للكتاب» القاهرة 
54 
كس 


(3ه) ممع لإأطاصها! ,طاسرهج0) /و “روبوجمعظ أمءانزامع 7182 تصفعد8 .له انندط ععد 
.7 علرملا نوعلا ,ووعرط 


(01) المصدر السالف الذكرء ص ؟؟ ومابعدها. 
(4ه) حول هذه النقطة انظر: 


“ذاد71دن 12 تن كد10/!!| أعنامره) . عوتعرم؟] إن مومهم 776 :أمرمعاواء/لا .1.8 
أقمةتاقمععاها كه اقمسسول نما بكعءاماسيهم) لعءمماءمعلجععلملا ‏ ا كعرادوي 
01716516 0100 أماأامره) ج2061 تلقصطقظ منكتمم .1972 بطع ,وعتدممومعع 
ما "'رعاه0ا "ملسياه)-كومم') [1أثن كوليع امج لط و'مترواء هم[ إه )ئ70 4 .عع وى 

.968 .بطع .50 .املا ,5ع ذا5زاة)5 200 كعتمرمومعط آه بوعابع م 


(09).مه كنوع[ لعمرماء نعل عدرلا تنه ررن 176 “دومع .للزلا تقمصنات بعمه 
كت 


: 0( اع 1(زتزن|عددء 10 أهعلام ها7اع تعب [/71 وجماعهة] انرو ن«معع ولق وعم صنت .كن بععو 
8 ,3 .710 .17 .املا .كعتلنة5 .ممعظ © لواعه5 أه لممعسمل نمز ,عستسممام 
بالعمممماعبعء2 امعصسمماءعلوعلمنا ,(.ل6) متعافمععع8 .181 تصمء1 لعنمو 

.9 .2 ,1976 ,كمامه8 «مستومعق8 


إلذة يناهت .هزه 7171( جرماع:106 عه اتءتجرجرهإعءن ءلم علدنا : (.لع) متعادمععظ8 رمعا بععه 
25 


(00)لمه 61 0/6 زوداواءم5ى تلمومط ععلمن0 غلمهم بععد 
كه لعمماءناعل5علم تامع ]عمرمة متلها نمأ ,لومام مم5 م ادءدرجم/ء عل عرعل لا 
.44 - 43 .مم بؤوعع2 باعاباعظ لإلطادمكا لمم سامبعجم 


(17) انظرفى هذا الخصوص الاسهامات البارزة لاقتصاديي امر يكا الاتينية: 


وما لمة لإعاعاعع8 ,بمعدرمماع عل علدلا 1ه انع 77ترواءء26 .ولهسيظ .© 
,972 علمو لا بسع لل ووعوط معلسصتلطلوط ,زاوء «ه لها :معمهاظ .1 :1954 واعومم 
نطول ,ميان دع نا ءءترعلترعدء2 7077/ 66م اريهط إز.لع) .قهاءط .ل 
نانع ججبجرن أعن ع لجرلا ونه تو تأعلادره) تعاصوظ .6.ى 1973 ارملا وعلط ,باتكلا 
أنه مكلو عع مبمطوءم تب , [97] ططختو ناكل مممة1] .متنهمع6 ,معاءء ل جلها 
مللونرو0 .1972 لعولا برعلا ووعرط بوعالاعظ. لالطكمها/! ,تصعتجرمرمإع نعلو عتريدا 
دز "ول [امععءاداكيط أودمتاهل( فتن «رخزأناادره') أنم)افصحصه 7 :اععامنسك 

نمدالا ١,‏ .ن1ل ,22 .املا ,وعالساك عتومممعي لمة لواءهمك 


(5)لمز يد من التفاصيل حول هذه النقطة ارجع الى : 


كد «وصمطعء /1‏ ,عودياعاء ماوع مءاولا ‏ عتعذنومدم 04 تأمقط نتهلقطعز «تبموم 
.0 - 158 .2.3.0.5 ,ععلاكناقم لصن عتجرعا طنج 


(19) اومرمزرهلر مضه «كثاماامه©) أمونرمومدمه7 7 :اععاهنك ه10هن05 بعع5 
كك .جه ,ارو ورمع براولم 


(15) ,مومممر © أده مم0 - النءترمماءنء أهترمأامس عن[ تععومزك ./1.13] بععك 
.]1 166 .2 ,1964 ,1لزل]- ورمعلا 


[فنه اوتنا بلع جردرماعدء2] عم[ عزاو م17:00 موعلا ه كلمهخدم7 تاعوتطعمط .ع بععذ 
لعولا دعا ,كمه )ةل لعانمنا .طخ 1 "©)لانا عطا كه لمععمعن لإرماععءك اد 
١ :‏ 


6ه 


رمم زه «درعانامرط مر[ ينها 
7 70 تر07 ه1712 671 71رجره]ء:ء إن كلئز7؟) 77:6 :605غه 52 1205 .1 بعم5 
.م متك .مو ,(.لع) متعاكمع8 .1] :هأ لعاعتاطدام ,معلء 40 «الصا رز ا 
76 


(19) وحول نظر ية التبادل اللامتكافىء انظر : 
,77006 /ه تك ةأوامءم 11 عر إن تكنا5 ف ,ءع1071 22 أويوء لا :اعتامقصصط .ث 
طغوه4 بمملمما لم عاعملا دعل 


وناك مولة عمو لصم .1972 ووعع5 بوعتعك. 1 
بووعره بوعتباعه برلطتمه80 ,كله 2 ,لمعي لعولا ن درن جره ةاوانتتصلةه 46 .منصلا 
4 ملعملا علدا 


0 باك بره ,معن إه رمدم إوءزرزامم 776 تمفعد8 .لخ ابوط زعه5 


000) 


)١(‏ الواقع ان منجزات الفكر الكلاسيكى فى هذا الخصوص كانت تمثل قمة 
الوعى الجديد للطبقة الرأسمالية الصاعدة التى قادت انجازات الثورة 
الصناعية و بناء المجتمع الصناعى الرأسمالى؛ كما استخدمت هذه الطبقة 
منجزات هذا الفكر كسلاح ايديولوجى فى نضالها ضد مكونات وعلاقات 
المجتمع الاقطاعى القديم وفى ارساء قواعد النظام الجديد. 

قف وفى ذلك يقول ر يكاردو فى رسالة بعث بها الى مالتس ان الاقتصاد السياسي 
ليس بحثا فى طبيعة الثروة واسبابها وانما هو «بحث فى القوانين التى تعين 
تقسيم ناتج الصناعة بين الطبقات التى تشترك فى تكو ينه». انطر فى ذلك: 
خطابات ر يكاردوا الى مالتس 18٠١‏ 18457. اشرف على نشرها. بونار 
851 ص .١517‏ مشار الى ذلك عند: 


140 بععطوط لمة ععطوظ اطعياه13 عاتمصمعط زه روطم 4 .لام8 عمط 
.76 .2 ,953 .مملمم.ا 


لقفة 
2 .2 ,ودطل/ ناام8 علمع عمم 


(4) فمشكلة 5 70 5 5 5 : 
فمشكلة علم الاقتصاد أضحت كما يقول ستانلى جد البحث 
حسابات اللذة والالم: لات 


عتندوعا أه وتاأناعلق 2 25 لزت مهمع أوع2! 0غ لعام تع 1ج عتقط [ علعها قلطا مل“ 
لك برسروم 728 776 .مموعل .5 للا زعع5 ” .. منوط لقة 


زد 5 ,1911 صعلهما ,لخآ .00 لمة مفالتمعةل81 عممتمع 


)006 عبر وليم تاوسيج, احد الاعلام المبرز ين فى تدر بس المدرسة النيوكلاسيكية 
فى اربع الاول من القرن العشر ين عن ذلك حينما ذكر: «ان تجميع الاموال 
امدخرة وزيادة رأس المال» يحسنهما و يعمل على ايجادهما. وجود درجة من 
التفباوت. وكلما عظمت درجة هذا التفاوت كلما كثرت الثروات وزاد نموها... 
وانه بدون وجود التفاوت الملحوظ فى المكاسب والممتلكات ما كان بحدث ذلك 


1 


التقدم المادى للعالم المعاصر» انظر: 
صفالتسعدل! عط] يلع لمتط ,11 .الا ركعت بمسمعع زه كءام جم :عأوونهة1 .2 
.5 .2 ,1924 علرو لا بو لا( ,لإمم همرمء 


(1/ تعرضت المدرسة النيوكلاسيكية لزلزال ديد بعد صدوركتاب بيروسرافاء 
الاقتصادى الايطالى المعروف, المعنون ب «انتاج السلع بواسطة السلع» فى 
عام .15١‏ وفى هذا الكتاب يثبت سرافاء ان النظرية الحدية غير منطقية في 
معالجة مشكاة رأس المال وتحديد عائده فى ضوء الفكرة الشائعة عن 
الانتاجية الحدية. فمن الصعب في نطاق النظر ية الحدية؛ تعر يف مفهوم 
رأس المال وتحديد توز بع الناتج الاجتماعى بصورة صحيحة ومنطقية. وفى 
ضوء منهجه عالج سرافا قضية «دورة الانتاج» بمنطق يتفق الى حد كبيرمع 
منطق المدرسة الكلاسيكية (ر يكاردو أساسا). وفيه تظهر السلع كمنتجات 
وفى نفس الوقت كوسائل للانتاج. وقد اتخذ احدى السلع كمقياس عام 
للقيم. تحدد على اساسها الاسعار. وهذه السلع هى سلعة مركبة من «العمل 
الاجمالى» فى الاقتصاد القومى. ونظرا لكونها مقياس للقيمة؛ فانه استخدمها 
كمقياس لتحديد الاجور والاسعار. ومن ثم معدل الربح. وليس. محله هنا 
ان نتعرض بالتفصيل لافكار سرافا. ولكن الامر المؤكد. هو ان هذا الكتاب- 
رغم صعوبته الشديدة وتركيزه البالغ الاهمية فى اعادة صياغة كثير من 
الافكار والقضايا المألوفة فى علم الاقتصاد الغر بى. لمز يد من التفاصيل ارجع 
لسرافا نقسه: 


بكعااللهترجرم) زه كدمعل! عبط كءقاقله تدم إه «رم تاعومجم توأقوءك .م 
1 .0 ,رؤوعع2 لإاأزوع الملا عع لاءرطة©) 


[ففة ,1920 علءو لا بجع ١‏ ,بعووءط إن كع علوءىدد0©) درم رمعظ 77:6 توعمبزع ءا 51 
0 


إليية - 219 .م ماك .وه ,[انلمم 6 عترم معط زه «ررمء 128 776 نؤابوع .] .لم عع5 


(15) بالغ كشيرمن كتاب الفكر التنموى التقليدى في تقييم الدور الذى بلعبه 
التمويل التضخمى في ز يادة معدل الادخار القومى بالبلاد المتخلفة؛ أستنادا 
الى الآشار المعروفة التى يحدثها التضخم فى اعادة توز يع الدخل القومى» 
فارتفاع الاسعار ‏ وهو الصورة العامة للتضخم يؤدى الى تخفيض مستوى 
الاستهلاك لعدد كبير من الافراد لانه يقتطع جزءا من دخولهم الحقيقية 
و يحول الى قطاع الاعمال فى صورة أر باح متزايدة. فاذا أعاد قطاع الأعمال 
أستثمار هذه الأر باح. فان التضخم على هذا النحو يكون قد ذجح فى ز بادة 


تراكم رأس المال. أنظر مثلا: 


2 صفللتمعها/! ,أءندما ععنجظ أنه ببرءدرماءنء2 ممع :ل تههبزا/ا! ]امع 
همع :وم2وط عمناع18 ,مول عءو 0ص ,1960 مملممطا ,لكآ .ه60 
١1.‏ ,11] .لوهلا .*1ال!1 ,ومعم هط أكهاك نص را ةاتطماى أمتعس«عسةط] مجه ادءددرمماء ممم 

2., 01656 53. 


وأنظر لنقد التمو يل التضخمى: رمزى زكى -علاقة التضكم بالتراكم 
الرأسماللى فى البلاد الآخذة فى الذمو. مذكرة رقم /51.: من مطبوعات 
معهد التخطيط القومىء القاهرة عام 11577. 
6( قعتتعمة مذ ,طاأأميوء,! ءتمعم! 0ه تأاسرهج2) ©اتروتروعط :كاعم عداكا .5 زعع5 
007111116 :015طاناة عمرهد عط برط لصج ,1955 _طععهل! ,بوعااع1 عتمرمومعع 
جر 1720716 ره 07آانتطاما015] جعدمزنول! “زه [اعلده 67 11روتروعط ١16‏ زه داءءمد ل 
,[أععوط ,1963 مهل ,ععمقط© لمعغانت لمة اأمعصسمماءبع<آ عتسمممعظ نمز ,موري 


نهذ ,0716 ع7[ كزه «مفماطاءاكزضا + كععدعرء([آ1_أهد«وزنه 17716 :داوكا .1.3 
.0 .نولا ركع نا5ا)5)2 220 كعتصممممع8 )و بوعاع جر 


زرحم ا ع هآ :هآ ,1ن0غابا015!15] 17120171 01104 11( ت«رجرها:22 :ععالى .1آ مطمل زععك 
.2-5 .© ,973] بامع5 ,3 .810 ,10 .املا .8./لا 8 1141] بامعصسمماءيعد[] 


(487) سبق ان ناقشنا الاثر السلبى للتفاوت فى توز يع الدخول على تكو بن 
المدخرات بالبلاد المتخلفة فى مؤلفنا ‏ أزمة الديون الخارجية. رؤية 
العالم الثالث» المرجع السابق من .71١7- ٠١0‏ 

مم انظر فى ذلك: محبوب الحق ‏ سقار الفقر المرجع الآنف الذكر. ص /75. 

انلك مقاط 7اكا0ا 171207716 0 4710107717 _:كتممواة .0.1 0هة مقصاءلم4 1١‏ عع5 
!97 بأع9 ماوع ذ(آ امعمممماءباء2آ .دا. الى تدءاراضيام) عرامماءع0 بن «رمايهوم 
عط كه كهمأكمعتصلطط عدصوة )تله سوعما عسرمعم] هله اسلطىةُ .ؤمم مذاج عد لمج 
,لإمعمعط© .21 ,لزاامل كي (.لء) ,طاوامر0 طاغته ومماسطنقؤوللع؟ نمز 'معاطمعم 

.9 ووعع2 ت[إاتورعلازونا 01010 ,لزماه1 .ل لم لاعه © ,مزاو رطم 

(44) طبقا لبعض التقديرات» بيصل عدد السكان الذين يعانون من مشاكل الفقر 
المدقع والذين يقل متوسط دخلهم السنوى عن مائة دولار, الى حوالى 5٠١‏ 
مليون فرد فى مختلف مناطق العالم المتخلف. وهذا الرقم يتوزع كما يلى  1٠‏ 
مليون فى أمر يكا الاتينية و180 مليون فى آسيا و١‏ " مليون فى أفر بقيا أنظر: 

19 76/676166 أماعءمد للد ,لنءتممماءمء0 قله طسرمين. :الوسائتطة ميم 
.34 .8 ,1978 هفللتمعهال! عع .ك.8ش ]8 ,وعاماصيامم 1 


كم) نهذ يوءاءاامط عالدما كعلجه8 ع(ا زه كندم مجم عجره نع دل 1 
ل ( .ع 12-13 طم ,1978 عمنال ,2 .701 ,8 ابيع ا ااه 
.لهل بأمعصرمماءع عم © ععمقساط مز ,لإمعرو2 موطرنا قمة عاموع ع1 ابامعبزول 


01 0- 


/8071 71716 ناع 0125601161 .5 :وكلءه5 380 ,13 - 10 .مم ,1978 أمع5 ,3 .2810 ,15 
,1978 .ع26آ ,4 .1810 ,5ا .1و لا باأمعمدمماء باعجآ يأ عممهماط نمأ م عمط أوجب8] جه 
2 و19 صم 


)0م 1 ععام قط© , .اك .جره ,طاصعدمم2) اننم موفابا6 1201511 ,.اهياء , لمعمعط© .1.8] زعع5 
.ته عتسستمومعظ ع1 


(44) أنظر _مركز التنمية الصناعية للدول العر بية ومنظمة الأمم المتحدة للتنمية 
الصناعية. مؤتمر التنمية الصناعية الرابع للدول العر بية؛ وثائق 
المؤتمرء ورقة عملء بغداد. ديسمير ١51/١‏ ص /ا. 

(4) المرجع الآنف الذكر:ء ص 5. 
)6١(‏ وهوماتشير اليه فكرة «الاعتماد الجماعى على النفس». 

(11) لمزيد من التفاصيل حول هذه النقطة, انظر: د. اسماعيل صيرى عيد الله: 
نحو نظام اقتصادى عالمى جديد. دراسة فى قضايا التنمية والتحرر 
الاقتصادى والعلاقات الدولية. الهيئة المصر ية العامة للكتابء القاهرة 
ص 75158 2.7377 

(41) وتعتبر منظمة الاوبك هى النموذج الناجح لهذه الا تحادات حتى الآن. 

(97) أنظر محبوب الحقء اللرجع الآنف الذكرء ص 15. 
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تصدرهاكليمَ أحقوق والشتريكت: بجتامعَمٌ الكررت 
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التربية العملية: وضعها الحالي» 
البرامج المقترحة واثر ذلك في اعداد معلمي 
المستقبل في كلية التربية بجامعة الكو يت 


د. عبد الرحمن الاحمد 
د. صالح عبد الله جاسم 5 
المقدمة: 
من خلال البرامج المختلفة والتي تقدمها معاهد اعداد المعلمين. نجد أن 
التربية العملية وان كانت تعطي القليل من الاهتمام والاعداد في بعض تلك 
المعاهد الا أنها تأخذ الاهتمام والاعداد الكبير في البعض الآخروء ليس ذلك راجعا 
الى ان البعض الاول لا يرى أهمية للتربية العملية وانما قد يكون السبب راجعا 
لعدم توفر القوة البشر ية القادرة على تنظيم وتطو يرذلك الجانب من جوانب اعداد 
المعلمء كما أن السبب قد يكون راجعا الى نقص في الامكانات المادية أو المكانية أو 
غيرها من الجوانب الأخرى. 
وأن القارىء لتقر يرلجنة التخطيط لانشاء كلية التربية في جامعة الكو يت 
يصل الى نتيجة هامة الا وهي تركيز أعضاء اللجنة لآخر الااتجاهات المتبعة في الدول 
المتقدمة فيما يتعلق بتنظيم برامج اعداد المعلمين حيث يعطى الثقل الكبير فيها 
فترة التربية العملية؛ وذلك بما يتساوى مع أهميتها التي أثبتتها البحوث 
والدراسات التي اجر يت في هذا الميدان كما أننا نجد أن التربية العمنية لم تعد 
مقررا دراسيا كأي مقررتر بوى يقدم وانما أصبحت تشكل برنامجا قائما بذاته 
يحوى خيرات مبرمجة تعكس الفلسفة التي تتبناها الكلية خاصة وأن طلبة الكلية 
سيحتكون بمدرسين ينظرون لتصرفاتهم بمنظار الناقد. 
وقد حاول الباحثان تحليل ما هو متبع حاليا في فترة التربية العملية: بأن 
قاما باستعراض الجوانب المختلفة للتربية العملية بوضعها الراهن في قسم التربية 
التي لم تتغير منذ بدءها في العام الدر سي ١519/18‏ حتى وقت كتابة هذا البحث 
صيف عام 191/6. 


٠‏ المدرسان بقسم التربية في جامعة الكو يت 
ل الاه 


واذا مسا كان هناك من تغبير حدث فانما في بعض الامور الشكلية كتغييير 
الوقت من عام دراسي الى فصلين دراسيين ومن اشراف اساتذة طرق لتدر يس الى 
مشرفين منتد بين من وزارة التربية أما تنظيم الخبرات فقد ظل كما هو الا من 
بعض التغبيرات الشكلية. 

ومن الواقع الحالي للتربية العملية وعدم وضع المناهج لبرامج اعداد 
المعلمين لكلية التر بية المزمع افتتاحها في العام الدراسي 11/1/8١‏ فقد قام 
لباحثان عند وضع برنامج للتربية العملية بمراعاة عدة أمور منها ظروف التعليم 
في الكو يت و امكانيات الكلية البشر ية والمادية عند انشائهاء فكانت المرونة في 
تصميم هذه البرامج بما يحقق الواقعية عند التطبيق وامكانيات تطو يرها في 
المستقبل. 
أولا : واقع التربية العملية: 


لاشك في أن التربيية العملية تعتبردعامة وأساس ضروري يجب أن يتزود 
بها كل فرد يرى في التدر يس مهنة المستقبل له. حيث أن التربية العملية وما يمكن 
أن تعطيه للطالب من فرص شتى في الميدان الحقيقي للمهنة والجو الحقيقي الذي 
سوف ينتقل اليه متى ما أتم الاعداد اللازم له في الجامعة أو المعاهد التي تعد 
المعلمين. 

واذا ما تكلمنا عن واقع التربية العملية في جامعة الكو يت قسم التربية 
فاننا نجد أن قسم التربية يعد المعلمين للقيام بالتدر يس في المرحلتين المتوسطة 
والثشانوية ولتحقيق ذلك فقد شمل برنامج اعداد المعلمين ٠١‏ مقررات تربوية 
مهنية خصص منها مقرران دراسيان للتربية العملية (بواقع 1 وحدات دراسية من 
أصل ٠١‏ وحدة دراسية) و يقع المقرران الخاصان بالتربية العملية بمستوى »)5٠١(‏ 
منها ثلاث وحدات للتدر يب في المرحلة المتوسطة والثلاث وحدات الاخرى في المرحلة 
الثانوية. وسوف نتناول بشىء من التفصيل الجوانب المختلفة والتي تتم من خلالها 
عملية التربية العملية في قسم التربية ‏ جامعة الكو بت وهذه الجوانب يمكن 

١‏ القبول. 

المدة (فترة التربية العملية). 

الاعذان. 

؟: المشاهدة. 


بآلا 


5 التطبيق 


1 الاشراف. 


7 التقييم 
القبول: 


عادة يشترط في الطالب الراغب في التسجيل لمقرر التربية العملية أن: 
١‏ يكون مسجلا في قسم التربية بعد اجتيازه المقابلة الشخصية بنجاح. 
١‏ يكون قد أنهى مادة طرق التدر يس في مادة التخصص الاكاديمي والتي تمثل 
المقرر الاول من مادة طرق التدر يس بمستوى ١٠١‏ كحد أدنى. 
يلتزم الطالب بالدوام الرسمي للمدرسة وهو يومان في الاسبوع (الاحد 
والثلاثاء). 


" المدة (فترة التربية العملية): 


للتربية العملية في قسم التربية ‏ جامعة الكو يت مقرران تحت رقم 
)4٠0(‏ يسجل بهما الطالبء وعادة يكون المقرر الاول في الفصل الدراسي الاول من 
كل عام و يخصص لمرحلة الدراسة المتوسطة, أما المقرر الثاني وعادة يكون في 
الفصل الدراسي الثاني من كل عام ويخصص لرحلة الدراسة الثانو ية» حيث 
يفترض في خر بج التربية بجامعة الكو يت أن يكون معدا للتدر يس اما في المرحلة 
المتوسطة أو المرحلة الثانوية بعد التخرجء لذلك فقد اقتضى الامر تدر يب الطلبة في 
كلا المرحلتين. 
"'- الاأع داد: 

عادة تكون هناك فترة تتراوح من أسبوعين الى ثلاثة أسابيع في بداية الفصل 
الدراسي الاول (المقرر الاول للتربية العملية) يعد فيها طلاب التربية العملية على 
اعداد خطط الدرس وشرح بعض المواقف التي قد يواجهونها في المدرسة وأثناء 
التدر يس. كما قد تعالج بعض. الشئون الادار ية والتي يحتاج لها الطالب عند 
بداية زيارته للمدرسة. و يقوم عادة بهذا الدورمن الاعداد اساتذة طرق التدر يس 
والمشرفين المنتدبين» وهذه الفترة لا تخضع لعدد معين من الحصص وانما تكون 
حسب رأي استاذ المادة وتبعا لبداية الدراسة في مدارس المرحلة المتوسطة. 


كلاه 


؛غ-المشاهدة: 


وهي الفترة اللاحقة لفترة الاعداد وقد تمتد هذه الفترة الى حوالي الاربع 
أسابيع وعادة تكون في المرحلة المتوسطة؛ حيث يقوم بها المدرسون الموجودون في 
المدرسة؛ من ثم يحاول الطالب أن ينقد الطر يقة التي يدرس بها المدرس في ضوء 
الملاحظات والتوجيهات زود بها أثناء فترة الاعداد. كما أنه تكون هناك فرص 
مثمرة لهم للتعرف على المدرسين والجو الحقيقي الذي سوف يلتحقون به في 
المستقبل القر يب. 
5 التطبيسق: 

خلال هذه الفترة يتصل كل طالب بمدرس أو أكثرمن نفس تخصصه في 
المدرسة. حيث يكلف الطالب بأخذ بعض الدروس التي تناسب تخصصه من ذلك 
المدرس. بعد أن يعين الطالب ما يمكن أن يقوم بتدر يسه؛ يقوم بعملبة الأعداد 
للدرس والتدر يس وغالبا ما يمر الطالب بأكثر من فصل واحد تبعا لطبيعة المادة 
والجدول الدراسي. وتكون فترة التطبيق في المرحلة المتوسطة للمسجلين في المقرر 
الاول للتربية العملية وفي المرحلة الثانوية للمسجلين في المقرر الثاني لنتربية 
العملية. 


5-الالشراف: 

منذ سنوات أشرك قسم التربية بعض المدرسين العاملين في المعاهد 
التر بوية في الكو يت والمشرفين الفنبين ذوى السمعة العلمية والتربوية للاشراف 
على طلاب التربية العملية في المدارس, حيث زاد عدد الطلاب وزاد عدد المدارس 
الموزعين عليها مما جعل الامر صعبا لاستاذ المادة في أن يكون دتواجدا في جميع 
المدارس أيام التربية العملية» لذلك تم الاستعانة بالمشرفين والذين قد يوفرون جوا 
من الراحة للطلاب حيث يكونون هعهم أيام التربية العملية لحل أية مشكلة قد 
تصادفهم في الاعداد أو التدر يس أو أية مشاكل ادارية. وعند اختيار اولئك 
المشرفين يستخدم القسم معيارا خاصا حيث تكون هناك أولو يات حسب المؤهل 
العلمي: 

أ - أن يكون المشرف حاصلا على الدكتوراه في التربية و يعمل في مجال 

اعداد المعلمين. 


ب - أن يكون المشرف حاصلا على ماجستير في التربية. 
-كلات 


ج - أن يكون المشرف حاصلا على الديلوم الخاصة في التربية. 

و - أن يكون المشرف حاصلا على ليسانس أز بكالور يوس وقد عمل مدرسا 
أو موجها فنيا. 

ويختار هؤلاء اذا لم يتوفر العدد المطلوب من الفئات أ. ب ج؛ د. أما عدد 
هؤلاء المشرفين فقد تزايد خلال السنوات السابقة من ”: الى 54 مشرفا كما هو 
موضح بالجدول رقم .)١(‏ 


جدودو رقم )١(‏ 
النموفي عدد المشرفين المنتد بين للتربية العملية 


المادة الدراسية 


اللغة العربية 
اللغة الانجليز ية 
المواد الاجتماعية 
العلل بوم 
الر ياضي سات 


أما استانمادة .رق التدر يس في الجامعة فيقوم عادة بزيارة 
المدارس التي يشرف بها المنتدبون حتى يكون بالقرب من طلابه وحتى 
يطمئن الى أن العملية تسير حسب مايراه وما اتفق عليه مسبقا مع 
المشرفين. 


ععادة ما تكون عملية التقبيم في التربية العملية موزعة بين استاذ 
مادة التدر يس والمشرفء كما أن ناظر المدرسة يشترك في عملية التقييم؛ و يعتبر 
المشرف. هو الاساس في عملية التقييم وذلك انه أكثر الناس تواجدا مع الطلاب في 
المدرسة وبالتالي يمكنه أن يلمس التطور الذي يمربه طلابه اثناء فترة التربية 
العملية: مما دعى الى أن يعتمد كثير من اساتذة الملهة على المشرف في رصد 


ولاه 


الدرجات مع الاحتفاظ بحقهم في مناقشة المشرف عندما يكون رأيه مختلفا عما يراه 
المشرف أو أن يكون المشرف متحيزا في تقديراته للطلاب. 

ان ما تعرضنا له من واقع للتربية العملية هو وصف لما هو معمول به في قسم 
التربية بجامعة الكو يت منذ انشائها حتى الآن وقد يكون الشيء الجديد الذي مرت 
به التربية العملية هو اسناد الاشراف على التربية العملية لبعض المشرفين من 
الموجهين الفنيين ومدرسي معاهد التربية في الكو يت. كما أنه في بداية العام 
الدراسي 71/75 قام قسم التربية بايجاد وظيفة جديدة تحت اسم مشرف عام 
التربية العملية ومن مهام هذا المشرف: 


١‏ التنسيق مع وزارة التربية لايجاد أماكن للطلبة الراغبين في التسجيل 
للتربية العملية. 

"- اختيار المشرفين والذين سوف يشرفون على طلاب التربية العملية. 

٠‏ الاشراف العام على أمور التربية العملية في قسم التربية. 

وهناك لجنة تعمل بالتعاون مع مشرف التربية العملية لتحقيق المسئوليات 
لسابق ذكرهاء وتتكون من ممثل عن كل شعبة من شعب طرق التدر يس في القسم 
(اللغة العربية» اللغة الانجليزية؛ المواد الاجتماعية» العلوم والر ياضيات). 
المشكلات التي تواجه برنامج التربية العملية في قسم التربية بجامعة 
الكو يت: 

تعرض تقر ير معد من قبل لجنة برئاسة المشرف العام على التربية العملية 
لبعض المشاكل التي يتعرض لها برنامج التربية العملية في جامعة الكو يت من 
بينها مشاكل شخصية للطلبة» ومشاكل المدارس ومشاكل المشرفين (١)ء‏ وفيما يلي 
امثلة لبعض من تلك المشاكل: 
١‏ مشاكل شخصية للطلبة: 
أ- كل طالب وطالبة يرغب في مدرسة تكون بجوار منزله. 
ب بعض الطلبة لا يسجلون بالتربية العملية ونواجه بمشكلاتهم في آخركل 

فصل دراسي. 

ج ‏ بعض الطلبة يرون أنهم ظلموا في تقديراتهم. 
د - مشاكل الطلبة فيما يختص بالمواصلات التي ترتبها الجامعة. 


داه 


-مشاكل المدارس: 


أ بعض ناظرات المدارس يرفضن تدر يب الطالبات في مد ارسهن. 

ب - وجود عدة مجموعات من التخصصات في مدرسة واحدة. 

ج ‏ عدم وجود الحصص الكافية في تخصصات الطلاب والطالبات. 

د عدم اعطاء ناظر المدرسة أوناظرتها أية مكافأة مادية أو معنو ية نظير 

الاشراف على مجموعات الطلاب والطالبات. 

مشاكل المشرفين: 

أ قلة عدد المشرفين المؤهلين لهذا العمل. 

ب مراعاة القواعد المنظمة لعملية اختيار المشرفين من الخارج كضرورة لخلق 
منهج ثابت لعملية الاختيار. 

ج مساألة رفع مستوى المشرفين الفني في عملية التربية العملية وهل يكون ذلك 
عن طريق ترتيب دراسة منظمة في ورش دراسية 

(8/081511055) 2 أوترتيب حلقات دراسية (580012425) أو 


غير ذلك من الامور. 
د مسالة انشاء دبلوم مهنى يلتحق به المشرفون على التربية العملية والموجهون 
بالوزارة. 


ه ‏ مسالة اختيار موظفين عملبين يعملون في التربية العملية ولهم مواصفات 
معينة وتحدد لهم دراسات معينة و يشتركون في الابحاث المختلفة بالتربية 
العملية و يساعدون في الاشراف على التربية العملية. 
ثانيا: أهمية التربية العملية: 
لاشك في أن التربية العملية تعتبر جزءا أساسيا في برنامج اعداد المعلمين 
وقد بينت الدراسات وؤذكر المربون اهمية الدور الذي تمثله التربية العملية في 
معاهد اعداد المعلمين. فبالنسبة لبرنامج المعلمين بجامعة الكو يت قسم 
التربية ‏ فقد أجر بيت دراستان لمعرفة مدى نجاح البرنامج المعمول به منذ العام 
الدراسي 1519/14 الى الوقت الحاضر. فقد قام الاحمد بدراسة فعالية برنامج 
اعداد المعلمين بجامعة الكو يت بمتابعة خر يجي عام ١671‏ (7). وعند ترتيب 
المقررات التي يقدمها القسم للطلبة من حيث القيمة كان ترتيب التربية العملية في 
المرحلة المتوسطة السادس والتربية العملية في المرحلة الثانوية الخامس من عشرة 
مقررات.اجبارية واثنتان اختيار ية بينما كانت طرق التدر يس ١‏ بالمرتبة الاول 


ل 


وعلم النفس التربوى ١‏ بالمرتبة الثانية بحسب رأي خر يجي سنة 15171. و بذلك 
تكون التربية العملية من المقررات الخمسة الاوائل في القيمة (الفائدة بالنسبة 
للطلبة أثناء تدر يبهم بعد التخرج). 
أما الدراسة الثانية فقد اجراها بدران والديب حول تقو يم البرنامج التربوي 
لاعداد المدرسين في قسم التربية -جامعة الكو يت (73). وقد شملت الدراسة العدد 
الاكبر والذي توفر لديها من خر يجي قسم التربية عام ١51١‏ حتى /1511. كما 
شملت الدراسة أحد عشر سؤالا تعرضت للجوانب المختلفة لبرنامج اعداد المعلمين 
بجامعة الكويت. وقد كان من نتائج هذه الدراسة أن التربية العملية هي المادة 
الوحيدة التي أفادت كثيرا في مجالات: 
كك التدر يس» ب- اقامة علاقات طيبة مع التلاميذ,. ج_ اقامة 
علاقات طيبة مع الادارة والزملاءء د فهم وتقديررسالة المعلم, 
هاستمرار الدراسة والاطلاع. 
كذلك فان التربية العملية في برنامج اعداد المعلمين تمثل الجانب العملي 
مهم امعتتعممط) في هذا الاعداد النظري في المعاهد وكليات 
التربية» وكثيرا ما يفاجا الطلبة بالفجوة الموجودة بين النظر ية (المقررات التربو ية) 
وبين الواقع الذي يختبره أثناء قيامه بالتدر يس. وهذه المشكلة تعانى منها معظم 
برامج اعداد المعلمين وقد اقترح ولتربورج ك0 صفات 
ثلاثة قد تجعل التربية العملية فعالة تحقق الهدف الذي وجدت من أجله حيث 
قال «يجب أن يكون لبرنامج التربية العملية ثلاث صفات هي: 
١‏ يجب أن تركز بشكل حاد على مهارات أوسلوك معين والذي سوف يستخدم 
5 التدر يس. 
"- أن يكون لطالب التربية العملية نموذج (اعء8400) للكفاية. 
ابه أن يكون هناك المشرف الذي يقدم المعرفة بشكل فعال وأيضا أن يكون قادرا 
على عمل واخقيار الادوات التربوية والاستراتيجيات التعليمية التي سوف 
تطبق من خلالها المعرفة في المدارس (4). 


وقد ذكر ماسانارى (014554170471) أن ن التدر يب العملي ينظر اليه 
كفترة من الخيرة أثناء الاعداد المهني والتي من خلالها يختبر الطالب. 'لنظر يات 
ومن خلالها ينمي طر يقة تدر يسه وكذلك الخبرات الاخرى والتي يتضمنها البرنامج 


ةا - 


التعليمي. وأن التربية العملية تعتبر أكثرصلابة وكمالا من حيث الفاعلية 
التعليمية اذا ما قورنت بالاساليب الاخرى (0). 


وكذلك فان ايبل (818ع) تطرق لموضوع التربية العملية بالقول أن 
التربية العملية كما تسمى في معاهد اعداد المعلمين لازالت الجزء الاكثر قيولا 
وفاعلية في برامج اعداد المعلمين. كما أن الطالب يجب أن يعطى الفرص الكافية 
ليختبر و يحلل مجموعة من المواقف التعليمية و يمارسها (1). كذلك فانه في أثناء 
التربية العملية يتم التوازن بين النظر ية والتطبيق في الدراسة المهنية, وان التفاعل 
بين الدراسات المهنية والاكاديمية يجب أن يكون المحور للمقررات التربوية 
الاجبارية وبايجاد البيئة التربوية التي تمارس بها المادة النظرية عمليا وهذا 
يعني أنه عندما يدرب الطالب يجب أن يعرف كيفية تطبيق القوانين والاسس 
المناسبة باستخدام الحكم الناقد والذي تمكن ن تكو ينه عن طر يق التدر يب 
المتواصل لتغبير الأداء السابق بأداء جديد أكثر فاعلية (1). و يتم ذلك أثناء التربية 
العملية التي هي مختبرلمعرفة مدى مناسبة وفاعلية الاساليب والاستراتيجيات 
المختلفة التي يتعلمها الطلبة نظر يا وامكانية تطبيقها على الواقع العملي بعد 


التخرج. 
3 1 > تلاناملاعه) ارال : 
كما أن دى يونج وواين لاجلا با تعرضا لبرنامج اعداد 


المعلمين وذكرا بأن جميع معاهد اعداد المعلمين تقر ييا توفر الوسائل للطلبة 
لاختيار المواقف الحقيقية للتدر يس سواء كان ذلك عن طر يق المدارس التجر ببية 


أو خارجها تزيد من دينامية البرامج التعليمية. (4) 
وقد تعرض كلارك وستار (5148121 © 01.881©) للموضوع بالقول أن 
التربية العملية (1886©111080 57128111) والمدرس المقيم 
(187813/51115) 2 يعتبران الفرص الاولى والحقيقية التي يمكن أن يضع 
فيها الطالب النظر يات التر بو ية والطرق المختلفة تحت التطبيق. 
ان عمليةالمحاكاة (51080400181102325) والدرس المصفر 
1555017 2014101 والتعليم المصغر  )041©80784111020(‏ الا 
تعتبر فرصا ممتازة للتعليم اذا ما قورنت بالتربية العملية أو التي يجد الطالب نفسه 
في الوضع الحقيقي وهو المدرسة. لان الطرق الاخرى قد تكون صناعية ولا تمثل 
الوضع الحقيقي. غير أن التربية العملية تعطي الطالب الفرص الحقيقية بأن 
يسيطر على مواطن الضعف في تدر يسه قبل أن يكون مكلفا في فصل دراسيء لأن 
لدؤلاه 


هناك فرصا للخطأ والتصحيح والتعلم من أخطائه دون أن تكون هناك مضرة كبيرة 
للتلاميذ. كذلك فان هناك فرصة بأن يجرب خبراته وأن يضع له استراتيجية ونظاماً 
تدر يسياً مناسبأ له. (4) 


كذلك نجد أن التربية العملية من خلال برامجها تسعى الى تحقيق ثلاث 
وظائف بعد انتهاء الاعداد العملي للطلبة التربو يين وهي: 


١‏ تنمية الكفايات المهنية والشخصية للطلبة كمدرسين لتمكينهم من أن 
يصبحوا أكثرعلما ومعرفة بمواقف لها علاقة بمهنتهم في المستقبل» 
فبالاضافة الى البرامج الاكاديمية التي يتخصص فيها الطالب فلا بد من أن 
توجد برامج مخطط لها لمساعدة الطلبة على انجاز عملهم بشكل أسرع وأيسر 
كتقويم نفسه بنفسه ‏ 81/81.101103 581.5 وايجاد الحافزعلى 
تنمية طاقاته الكامنة والتي سيستخدمها في الفصل. 

" تزويد الطلبة بالتدر يب المهني أثناء فترة التربية العملية وذلك لاعطائهم 
الفرص التي بها يمارسون ما تعلموه بتوجيه واشراف مناسب لتنمية 
الكفايات المطلوبة لمهنة التدر يس ودورهم كمدرسين. 

تكوين الحس المهني ولعب دورهم كمدرسين قدر الامكان وتفادى المشكلات 
التي يواجهها المدرسون الجدد غير المعدين اعداد! تر بويا وذلك بجعل الفترة 
التي يقضونها بالمدارس مشحونة بالخبرات التربو ية لاثرائهم مهنيا.(: )١‏ 


وتحقيق هذه الوظائف التي تقوم بها برامج التربية العملية يتم بتبني نظرة 
جديدة لهذا الجزء من الاعداد المهني فكما ذكرسميث (5111111) أن التربية 
العملية ليست التدر يب فقط ولكن هي أيضا نمط من الخبرة الواقعية التي يتعلم 
بها الفرد عن طر يق المحاولة والخطأ و بالتوجيه الصحيح الذي يقدمه المشرف. 
ولهذا كانت التربية العملية أهم من التدر يب و يجب أن تفهم على هذا الاساس من 
قبل القائمين بالاعداد التربوى للمعلمين (١١)؛‏ خاصة وأن التربية العملية قد 
قبلت عالميا وبدون جدال من جميع المهتمين باعداد المعلمين وأصبحت تضم جميع 
خبرات التعلم التي يمارسها الطلبة في مدارسهم. .)١5(‏ 

وقد ذكر هنتر واديمون 4111017 ع 11111181) بأن المدرسين عادة 
ما يتذكرون الخبرات التي مروا بها أثناء التربية العملية والتي كان لها دور هام 
ومؤثر أثناء اعدادهم المهني قبل الخدمة. و يمكن القول أن التربية العملية هي 


هت 


أهم خيرة في برنامج اعداد المعلمين من حيث تأثيرها على سلوك المدرس في الفصل. 
095 

وقد تعرض كراجسكي وكات (0878© © 18435818/511) لموضوع 
التربية العملية بالقول أنه ولدة طو يلة وأثناء الاعداد نحتفظ بالطلاب في فصول 
الجامعات والكليات حيث يدرسون عن عملهم وحياتهم وهم بعيدين عن لمس العالم 
الحقيقي لعملهم. فعادة نوفرلهم خبرات وخلفيات نظر ية عن التدر يس والتي قد 
لا يكون لها الا تطبيق بسيط أوقد لا يكون لها تطبيق بالمرة في المكان الحقيقي 
وواقع الفصل الدراسي. اننا وخاصة في تربية المدرسين لابد من عرض العالم 
الحقيقي لمهنتهم وهذا يتطلب منا أن نكون في المدارس وعلى فترات متقار بة وأن 
نضع المشرفين معظم الوقت في المدرسة حيث الطلاب والتلاميذ اذ الواجب أن تكون 
التربية حيث يكون النشاط وغالبا ما يكون ذلك في المكان الحقيقي وهو 
المدرسة. )١54(‏ 

(.اممطءة عط هذ أتاه - 15 ممناعة عط عمرعطه ومنمنه) 

ثالثا: تصور لجنة التخطيط لكلية التر بية في الجامعة للتر بية العملية: 

في التقر ير الختامي للجنة التخطيط لكلية التربية في جامعة الكو يت والذي 
أقره مدير الجامعة السيد الدكتور حسن الابراهيم: اتجاه واضح في التأكيد على 
أهمية التر بية العملية (ه«نطءدء1 )مءعلن:5) واعطائها مكاناً يناسب أهميتها في 
برامج اعداد المعلمين التي ستقدمها الكلية عند افتتاحها في العام الدراسي 
وهذا يساير ما هومتبع في كليات التربية في العالم المتقدم. وقد رأت 
اللجنة في تقر يرها ما يلي: 

«يجب اعطاء التدر يب العملي في التدر يس ما يستحقه من وزن لأهميته في 

اعداد المعلم». 

«يجب أن تعمل الكلية على ايجاد توازن بين الاعداد النظرى والاعداد العملي 

)١5(.»ملعملل‎ 

وتمثل هاتان النقطتان مبدأين من ثمانية مبادىء عامة رؤى وجوب مراعاتها 

عند بناء أي برنامج لاعداد المعلمين من قبل الاقسام العلمية التي ستشملها 

واما بخصوص التربية العملية نفسها فقد رأت اللجنة توافر الجوانب 

الآتية: 

١‏ يجب أن يخصص فصل دراسي كامل للتربية العملية وأن يكون هذا الفصل 
عداةه 


هو الفصل الدراسي الاول من السنة النهائية. 

5 يجب أن تخصص الكلية معلمين (مشرفين) مؤهلين تأهيلا جيدا للاشراف 
على الطلاب في التربية العملية. 

7" يجب انشاء «مكتب للتربية العملية» تكون مسئوليته التخطيط والتنظيم 
والعمل على رفع مستوى التربية العملية والاشراف عليها وما يتصل بها. 

4 يجب تعييين مساعد عميد للكلية لشئون دراسات الطلاب لمرحلة ما قبل 
الاجازة الجامعية ولشئون التربية العملية. 

5 يجب أن يكون تدر يب الطلاب الذين يعدون لمهنة التدر يس في مختلف 
المراحل الدراسية متساويا في التربية العملية وما يتصل بها من أعمال من 
حيث المدة الزمنية وفي فصل دراسي كما أشرنا. (13) 


وقد تطرق التقر ير ايضا الى دور مكتب التربية العملية من الناحية ائتنظيمية 
والاشرافية بتقسيم المسئولية بين شخصين يسمى كل واحد منهما منسقاً و يكونان 
عضو ين من أعضاء هيئة التدر يسء و يكون احدهما مسئولا عن المرحلة الثانو ية 
والمتوسطة والآخر مسئولا عن المرحلة الابتدائية وما قبلها وقد حددت مسئوليات كل 
أ أن يعمل كضابط اتصال بين الكلية والجهات المعنية في وزارة التربية لتأمين 
عدد كاف من المدارس للتربية العملية. 
ب أن يزور المدارس المخصصة للتربية العملية و يعقد اجتماعات مع نظارها أو 
من ينوب عنهم لوضع الترتيبات اللازمة لنجاح التربية العملية. 
ج - أن يختار المعلمين المشرفين الذين سيقومون بتوجيه طلاب الكية أثناء 


التربية العملية. 
د أن يعد جميع بطاقات المعلومات والقوائم الملائمة لتنفيذ برنامج التربية 
العملية 


هو يأخذ على عاتقه مناقشة مشكلات التربية العملية.(/7١)‏ 


بالنواحي الادارية الاجرائية وبعيدة عن الجوانب الاكاديمية كالاحتكاك بالطلبة 

أثناء فترة التربية العملية ومناقشة مشكلات التربية العملية: وأيضا لا يقوم بدور 

التطو ير للبرنامج الذي يشرف عليه لتجنب العوائق التي يواجهها أو مسايرة أي 

تغيير في الاعداد النظرى (مقررات في التربية) أو التغييرات التي قد تحدث في 

مدارس التعليم العام. وأيضا متابعة التجديدات 
شكالةه 


(2)123017871025 والاتجاهات الحديثة في التربية العملية مما يحتم 
ايجاد تغيير في البرامج الحالية أو استحداث برامج جديدة ولهذا فلابد من مسئول 
أول عن مكتب التربية العملية أو مدير (1881018©) 


ونجد أن التقرير قد دخل في تفصيلات معينة مثل اعتبار التربية العملية 
مقررا بمستوى ال )1٠١(‏ وأن يسجل الطلبة )١7(‏ وحدة في الفصل الدراسي الذي 

سيكون كذه للتربية العملية وثلاث وحدات لاحقة كحلقة دراسية (578341718485) 

بعد الانتهاء من الفترة المخصصة للتطبيق العملى لما أعدوا له في الكلية. وأيضا 

تطرق التقر ير الى جزئيات ما ستشمله التربية العملية مثل تقسيمها الى قسمين: 

أ المشاركة في جميع نشاطات المدرسة بالاضافة الى التدر يس. 
ب - حضور حلقات الدراسة والمناقشة الخاصة بكل من: 
- مبادىء ومشكلات التدر يس في المدرسة الابتدائية وفي مراحل ما قبل 

١ 1 المدرسة.‎ 

- مبادىء ومشكلات التعليم في المدرسة المتوسطة والثانو ية. )١4(‏ 
وايضا ذكر التقر ير تفصيلات تتعلق بموضوعات الحلقات الدراسية التي 
سيسجل بها الطلبة بعد الانتهاء من فترة التربية العملية المتصلة وقد ركز على ما 

يلي: 

أ اتاحة المجال لكل طالب أن يتعرف على زملائه وموجهيه والمشكلات والقضايا 
التي يعاني منها في تدر يبه والقصد من هذه العملية طرح خبرات العاملين 
في المجال كي تساعد المتدربين على فهم محتو يات ومساعدة الطلاب على 
اكتساب مهارات أدق تعينهم في عملهم مستقبلا. 

ب- مساعدة معلم المستقبل على تقدير وفهم المدرسة وكل من يعمل أو يتعلم 
فيها. 

ج تعر يف الطالب بالادوار المختلفة لعضو هيئة التدر يس في المدارس المعاضرة 
ومع هذا يجب أن يركز الانتباه على المشكلات العامة التي يجب أن يواجهها 
أثناء قيامه بأعباء مهنته. 


ويشترك حسب هذا التنظيم في توجيه الطلاب في التربية العملية ثلاث 
جهات متعاونة المنسق والمعلم المشرف وناظر المدرسة )١5(‏ 
ويلاحظان الدور المقترح للحلقات الدراسية (5513418485) (بعد 
كمه 


انتهاء فترة التربية العملية) هوزيادة تفهم الطالب لدوره الحقيقي كمدرس في 
المدرسة كمؤسسة اجتماعية وايضا الحدود التي سيتحرك فيها عند تعامله واتصاله 
اليومي مع زملائه» الادارة المدرسية» أولياء الامور, وزارة التربية وغيرهم ممن لهم 
علاقة مباشرة بالمدرس. ويعتقد الباحثان أن كل ما سبق ذكره يمكزج| أن يغطى في 
مقرر مبادىء التربية أو أثناء العمل في المدرسة كنتيجة للاحتكاك المستمر بين 
الطلبة ومشرف الترية العملية وأما الحلقات الدراسية فيجب أنْ لا تحدد 
الموضوعات التي ستناقش بها مقدما بل تترك لمديرمكتب التربية العملية والمنسق 
للمرحلة التعليمية ومشرف التربية العملية بعد دراسة النواحي التي يحتاج الطلبة 
فيها الى توجيه وارشاد والمشكلات التي تواجههم وتوضع بها قائمة تناقش 
بالاستعانة بمن ستكون له فائدة في هذه الموضوعات وهذه القائمة تتغير مع الوقت 
والظروف ونوعية الطلبة والمرحلة التي يعدون لها. 

وقد اختتم الجزء الذي خصص للتربية العملية بالجملة التالية: 

«ان التربية العملية أعظم عمل مهم في اعداد المعلم الجديد لمهنته».(١5).‏ 
رابعا: برامج التربية العملية المقترحة: 


تعرف التربية العملية بأنها الفترة المخصصة من برامج اعداد المدرسين 
والتي يطبق فيها الطالب ما درسه من مقررات نظر ية مهنية في التربية والمصممة 
لأعداد المدرسين لمرحلة تعليمية معينة و بهذه الفترة يعطون الفرص لممارسة 
2 كمدرسين أصلبين حيث يقومون بجميع المسئوليات والانشطة التي يفترض 
أن يقوم بها أي مدرس معين في المدرسة تحت اشراف مشرفين متخصصين. 


الهدف من برامج التر بية العملية: 
معظم برامج التربية العملية تهدف الى تحقيق الاهداف التالية: 

١‏ مساعدة الطلبة على تعلم كيفية التدر يس وهذا يعني أن لا يتوقع المشرفون 
أن يقوم الطلبة بالتدر يس كالمدرسين أصحاب الخبرة والباع الطو يل في هذا 
الميدان وقد ذكر كلارك وستار 51488 2 01.481 :نحن لا نتوقع أن 
يسيطر الطالب على جميع جوانب مهنة التدر يس من اليوم الاول؛ والذين 
حققوا نجاحا في أيامهم الاولى قليلون» كما أن من حقق في البداية نتيجة 
جيدة وحقق ما هو مطلوب منه أن يحققه يجب أن لا يغتر بنفسه فكم من 
المدرسين حالفهم الحظ في أيامهم الاولى ثم أخذ بهم الغرور فكانت نهايتهم 

كمه 


ركه 


الفشل الذريع.»(١٠)‏ ولهذا فمسئولية المشرفين هي تمكين الطلبة من 
القيام بدورهم كمدرسين بصورة ناجحة في هذه الفترة من الاعداد العملي. 


تمكين الطلبة من اكتساب خبرات ناجحة في بداية اعدادهم المهني 
رسين و يكون ذلك عن طر يق الممارسة التدر يجية للتدر يس لكي يتم ما 

5 معرفة المستوى الحالي للطلبة من حيث كفاياتهم التدر يسية. 

ب - اكتساب جوانب القوة والضعف ومساعدة الطلبة على الوصول بآدائهم 

الى المستوى المطلوب. 

ج - تجنب الفشل في المرة الاولى التي يقومون فيها بالتدر يبس. 


أن يدرك الطلبة بأن هذه الفترة من التدر يس تعني بدء انخراطهم في المهنة 
التي اختاروها وبهذا يبدأ نموهم من خلال التقويم المستمر 


أن يقوم الطلبة بالدور الذي تعدهم له كلية التربية بالجامعة الا وهو 
اعتبارهم عناصر تغبير للنظام التعليمي الحالي في الكو يت وذلك الى الاحسن 
من خلال مشاركتهم الفعالة في الانشطة التربوية المختلفة في المدرسة لا أن 
ينحصر دورهم بالتدر يس فقط 


أن يكون برنامج التربية العملية المختبر الذي يختبربه الطلبة ما تعلموه من 
تقنيات تربوية وطرق تدر يس و سيكولوجية التعليم وفلسفة.التربية وغيرها 
من المقررات وذلك بمعرفة آرائهم ومتابعة القائمين على التدر يس يكون 
التغيير في محتوى المقررات التربوية لما يحقق الهدف الاعلى وهو تخريج 
طلبة معدين اعدادا ممتازا لمواقع العمل التي سيشغلونها. 


شروط الالتحاق: 


يخضع قبول الطلبة لبرنامج التربية العملية لشروط معينة وهي: 


١‏ اتمام المقررات التربوية التالية بنجاح: 


أ بالنسبة لبرنامج العملية للمرحلة المتوسطة والثانوية (لدة فصل دراسي 
كامل) 


همه 


رقم المقرر اسمالمقرر عدد الوحدات تار يخ الانتهاء أو المتوقع 


ماقبل التربية العملية 


المدرسة وايجتمع 


التقنيات التربوية 


طرق تدر يس 
الاختبارات والقياس 


ب - بالنسبة لبرتامج التربية العملية للمرحلة الابتدائية وما قبل المدرسية 
(لدة عام دراسي كامل) 


أرقمالمقرر اسمالمقرر عدد الوحدات تاريخ الانتهاء أوالمتوقع 


ماقبل التر بية العملية 


غو العلة ٠‏ 
القراءة عند الاطفال 


ملاحظة: عدد المقررات المطلوب الانتهاء منها قبل التسجيل بالتربية العملية 
متروك للمكتب التنفيذي المناط به انشاء الكلية). 

أن يكون الطالب حاصلا على تقدير ‏ 20 ©) أو اكثرفي المقررات 
المهنية في التربية. 

؟- أن يكون الطالب حاصلا على اثبات من قسمه العلمي يبين انتهاءه من 
المقررات التي يراها المكتب التنفيذي لكلية التربية في مادة التخصص العلمي 
(حسب البرنامج الذي يسجل به) لكي يتمكن من التسجيل في التربية 
العملية المتصلة. 

5 أن يكرس الطالب كل وقته في هذه الفترة في الاعداد لمهنة التدر يبس. 

4 ان لا يسجل الطالب في أي مقرر في الجامعة سواء كان تربو يآ أوغير تر بوي 
أثناء فترة التربية العملية و يستثنى طلبة برنامج التربية العملية للمرحلة 
الابتدائية وما قبل المدرسة حيث يسجلون في مقررات مطلوبة منهم وتتم 
دراستها في المساء. 


امه 


الاعداد العمل لطلبة التربية: 
١‏ اعطاء الطلبة الفرصة لاختيار البرنامج الذي يوافق قدراتهم واستعداداتهم 
وميولهم. 
7 طبيعة المرحلة الدراسية التي يعا لها الطلبة» وأن يسبق التربية العملية 
المتصلة فترة اعداد في مختبر المعلمين تسمى فترة ما قبل التربية العملية. 
(131010 ه18 1للعاطنا1كهوم) 


فترة ماقبل التربية العملية: 
اللهدف من وجود هذه الفترة هو الاشراف العملي من قبل الكلية على الطلبة 

من حيث المهارات التي سوف يكونون بحاجة اليها أثناء تدريسهم بدورهم 

كمد رسينء وتستخدم لهذا الغرض التقنيات التالية: 

١‏ التدريس المصغرر 758611100 8410)(يقوم الطلبة بالتدر يس لمجموعة 
صغيرة من التلاميذ لفترة خمسة دقائق ولكفاية أوسلوك في التدر يس 
معين) 

اسلوب فلند رز لتفاعمل اللفظي في حجرة 
الدراسة (71010 121884 51.871521885) (تهدف هذه الطريقة الى 
تكو ين اتجاه لدى المدرسين نحو اعطاء أكبرللتلاميذ في المشاركة بموضوع 
الدرس). 886841 ع ال10تمادع 085) 

استخدام طرق المشاهدة والتغذية الراجعة (085ا 10 ملاعم . 
يمارس الطلبة التقنيات السابق ذكرها في مختبر اعداد المدرسين 

( ها 8000041101 18401188) (تابع لاشراف مدير مكتب 
التربية العملية) اذ أن إالخبرات التي تقدم عن طر يق المختبريجب أن تكون 
مندمجة ومتكاملة مع التدر يس النظري وأن يكون التصميم والاشراف عليها 
بصورة فعالة».(١")‏ وتكتمل الفائدة المرجوة اذا ما كان الاشراف خلال هذه 
الفترة التي سيقضيها الطلبة من مسئولية نفس المشرف الذي سيرافقهم في 
المدرسة أثناء فترة التربية العملية. 


وفي هذه الفترة يقوم الطلبة بز يارة مدارس متعددة في المرحلة التي يعدون 
لها بغرض مشاهدة تدر يس المدرسين الاصليين ورفع تقار يرعن حالات 
معينة 155 2458© المشرفهم في المختبر وكما ستكون هناك فرصة 
لهم لاختيار المدرسة التي سيقومون بالتدر يس فيها. 


عد ااه 


بعد نجاح الطلبة في النشاطات السابق ذكرها وتوافر الشروط الاخرى التي 
تتطلبها الكلية من الطلبة الذين يودون الالتحاق بالتربية سيكون هناك برنامجين 
بحسب المرحلة التي يعدون لها وهما: 
- التربية العملية للمرحلة المتوسطة والثانو ية (فصل دراسي كامل): 


قبل القبول الرسمي في هذا البرنامج يجب على كل طالب أن يعبىء طلبا 
خاصا قبل فصل من بدء التربية العملية (الفصل الدراسي الاول من العام 
الجامعي) والذي على أساسه يتم قبوله بعد استيفاء الشروط التي وضعتها الكلية 
و بوزعون على مجموعات في المدارس المختلفة. 

بعد تعيين المدارس المتعاونة مع الكلية يقوم بالاشراف على الطلبة مشرفون 
متفرغون من مكتب التربية العملية وأما الاشراف المباشر لتدر يس الطلبة فيقوم به 
مدرس متعاون( 7881315 000781471316)يكون من المدرسين المشهود لهم 
بالامتياز في تدر يسه وسلوكه في المدرسة. ' 

ينبغي أن تتعدد المصادر التي تقوم بتقو يم أداء الطلبة في هذه الفترة من 
الاعداد العملي بان يشترك المدرس المتعاون والمشرف ومنسق برنامج التربية 
العملية وناظر المدرسة في هذا العمل. وأن تستخدم صحائف مشاهدة 
(5118875 471011 0858217) وصحائف تقويم (51188715 471017 لااهلاع) 
معدة لهذا الغرض. 

و بالاضافة الى ذلك فان مسئوليات طلبة التربية ستكون محددة ومعلومة 
لدى جميع من سيتعامل معهم وبنفس الوقت ستكون مسئوليات المشرف والمدرس 
المتعاون وغيره من الذين سيشرفون على آدائه معلومة لديه مما سيسهل عمله 
و يكون لديه وضوح للاطار الذي سيتحرك فيه. 

في هذه الفترة من الاعداد ستنظم حلقاح دراسية (5507018885) حيث 
يجتمع الطلبة ومشرفوهم لمناقشة المشكلات التي تواجههم في أثناء اعدادهم المهني 
فق المدرسة سواء مع التلاميذ أو الادارة أو المدرسين أوغيرها من المشكلات المهنية. 
ب - برنامج التربية العملية للمرحلة الابتدائية وما قبل المدرسة (لمدة 
عام دراسي كامل): 

ان طبيعة المرحلة الابتدائية وما قبل المدرسة تستدعي اقامة الطلبة في 
المدرسة لمدة عام دراسي كامل وذلك لتطبيق نظام مدرس الفصل وخاصة في رياض 


لماه 


الاطفال مما يتطلب بدء الطلبة في ممارسة مسئولياتهم أثناء التربية العملية مع 
بداية العام الدراسي والانتهاء مع نهاية العام الدراسي. و بنفس الوقت سيقوم 
الطلبة بالالتحاق بمقررات تربوية معينة ذات صلة بما يقومون به في الصباح من 
تدر يس وغيره من مسئوليات تر بوية في المساء كطرق التدر يس وعلم النفس 
التربوي وغيرها من المقررات التي تعتبر ضرور ية وتكون لمدة فصلين دراسبين. 
ولهذا البرنسامسج مزايا عدة كما ذكرها دي يونج ووين 
(1//1172ا يه 281/0103/0) «اذ يعطى للمدرس المبتدىء الفرص لقضاء أول 
سنة في مدرسة ذات مستوى عال تحت شروط معينة للنموء كما توفرله الارشاد 
والاشرا اف في الوقت الذي يحتاجه بشكل ماسء 3-كنه من الانتقال التدر يجي من 
حياة الطلبة الى حياة التدر يس. وهذه الفترة تخدم أيضا كمرحلة اختيار».(؟1؟) 


وبهذا تتمكن الكلية من تضبيق الفجوة بين النظر ية والتطبيق التي تعاني 
منها برامج اعداد المدرسين في العالم وتكتمل بان تعقد حلقات دراسية بين 
المشرفين والتارسين. المتعاونين وطلبتهم لمناقشة المشكلات العملية عامة والمهنية 
خاصة الى جانب ما يناقشه اساتذة الكلية في المساء من موضوعات تتعلق بالتعامل 
مع الاطفال في البيئة المدرسية والمجتمع. 
ويرى الباحثان أن تكون الحلقات الدراسية جزءا من التربية العملية في 
المرحلة المتوسطة والثانوية اذ «يجب أن تكون الحلقات الدراسية عملا روتينيا في 
برنامج الطلبة الذين يهدون لمهنة التدر يس وذلك بأن يأخذ تنظيمها أحد النمطين 
التاليين: 
أ- أن توضع قائمة بالمشكلات المتوقع أن يواجهها المدرس المتدرب والمتصلة 
«بكيفية تعلم الانسان وطبيعة التلاميذ الذين سيقوم بتدر يسهم وكيفية 
تقدير عمل التلاميذ وأساليب اختبار التلاميذ»(7١).‏ 
ب- أن لا يوضع جدول للمشكلات التي ستناقش بل تترك لما سيفرزه الاحتكاك 
اليومي بالبيئة المدرسية. 
ولكي تحقق الحلقات الدراسية النتائج المرجوة منهاء هناك ضرورة 
لتحديد أمور ثلاثة المكان واليوم والوقت على هيئة جدول يوزع على الطلبة 
بحيث يطلب من كل واحد الاعداد المسبق لهذا الاجتماع الدوري. 
الاشراف على برنامج التربية العمليسلة: 
يقوم بالاشراف على الخبرات التربوية أثناء التدر يس والنشاطات 
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الاخرى التي سيشارك فيها الطلبة أثناء التربية العملية مكتب التربية 
العملية والذي يراسه مدير(21856708)و يتكون المكتب من العناصر 
التالية: 

لمكتب ب التر بية العملية 


| السكرتارية ا لح 1 التربية العملية | 


منسق برنامج التربية العملية | 


| منسق برنامج التربية | 


العملية للمرحلة للمرحلة الابتدائية وماقبل 
: المتوسطة والثانوية . | المدرسة (عام دراسي كامل) 
: (فصل دراسي كامل)_ 
ا | اعدان المدرسين 
لع مانتب بلدا 
مشرفو | مشرفو 
التربية العملية ١‏ التربية العملية 


وللعاملين في هذا المكتب مسئوليات محددة تهدفب في كليتها الى انجاح هذه الفترة 
من اعداد الطلبة لمهنة التدر بيبس. 
مدير المكتب: 


يجب أن يكون متخصصا في مجال التربية العملية وهو عضو تدر يس في 

الكلية و يقوم بالمسئوليات التالية: 

#١‏ يعتبر المسئول الاول عن سير عمل المكتب حيث يربجع اليه في الامور المتسلة 
بما يقدمه المكتب من برامج وخدمات للطلبة أثناء التربية الحملية سواء من 
العاملين في نفس المكتب أو من القياديين في الكلية. 

”- يعتبر مسئولا عن برامج التربية العملية وتطو يرها مد.تقبلا. 

التعاون مع الاقسام العلمية لايجاد برامج ...5 للتربية العملية. 

5-- الاشراف على دليل التربية العملية ومتابعته بالمستقيل. 


0-0- 


منسق برنامج التربية العملية 00821114701© 


ينبغي أن تتوفر في شاغل هذا المنصب الشروط التالية حيث أن لكل برنامج 


منسق واحد: 
١‏ الحصول على درجة الدكتوراه. 
" أن يكون عضو هيئة تدريس في الكلية. 


آت 


- 


6 


أن يكون لتخصصه علاقة بالمرحلة التعليمية التي يشرف على برنامج التربية 
العملية لها. 

أن تكون لديبه الرغبة في هذا النوع من العمل بالقيام على الاشراف على 
مشرفي التربية العملية والمدارس التي تتعاون مع الكلية. 

و يتوقع من شاغل هذه الوظيفة القيام بالمسئوليات التالية: 
مساعدة مديرمكتب التربية العملية في الاختيار. والتعيين للمدارس وارشاد 
مشرفي التربية العملية. 

تفسير وتوضيح سياسات مكتب التربية العملية للمشرفين المسئول عنهم. 

أن يقوم بالز يارة المنتظمة والتخطيط والتقويم لهيئة التدر يس في المدرسة 
التي تتعاون مع الطلبة ومشرفيهم. 

تشجيع الطلبة والمشرفين على تجر يب الطرق الجديدة في التدر يس والمناهج 
الحديثة. 


5 مساعدة الطلبة على التقويم المستمرلنموهم المهني لتقوية جوانب الضعف. 


مشرف التربية العملية: 
يتطلب أن تتوفر في المتقدم لهذه الوظيفة الشروط التالية: 


الخبرة في التدر يس لمدة لاتقل عن ستة سنوات في المرحلة التي سيقوم 
بالاشراف عليها. 

التقار ير الجيدة أثناء سنوات العمل كمدرس أو موجه والسمعة الممتازة بين 
زملائه من حيث قدرته على التعامل مع الآخر ين. 

أن يكون حاصلا على درجة الماجستير أو يعمل للحصول عليها في مجال 
التربية. 

أن يتفرغ للاشراف على طلبة التربية العملية. 

و يتوقع مكتب التربية العملية من المشرفين القيام بما يلي: 

ارشاد ومشاهدة وتقويم عمل الطلبة كمدرسين في حجرة الدراسة 
ومساهمتهم في النشاطات التربوية الاخرى في المدرسة. 


مه 41ت 


7 اعطاء الطلبة الفرصة لاستخدام الطرق المخلفة في التدر يس وترتيب جدول 
للطلبة لز يارة بعضهم بعضا وزيارة المدرسين الاصلبين في المدرسة. 

؟- مساعدة الطلبة على التعرف والتعود على البيئة المدرسية والمجتمع المدرسي 
والسياسات التعليمية التي تطبقها وزارة التربية في المرحلة التعليمية التي 
يتدرب فيها. 

4 القيام بالتقويم المستمر باستخدام صحائف التقويم التي يقرها مكتب 
التربية العملية وتقديم التقرير النهائي عن تقدم الطلبة أثناء تدر يسهم 
ومشاركتهم للنشاطات التربوية المختلفة في فترة التربية العملية. 

تقويم النمو المهني للطلبة: 


اي عملية تعليمية لابد وأن تنتهي بتقبيم 217/41.11871101771 لمعرفة نتائج وابعاد 
تلك العملية ومدى تحقيق الاهداف التي سعى لها البرنامج وقد تعددت أنواع 
وقوائم التقويم بالنسبة للمدرس المبتدىء (الطالب التربوي) واذا ما اردنا 
نعمل على تقييم ومعرفة مدى نمو طالب التربية العملية فاننا يمكن أن نستخدم 
أداة يطبقها المشرفون كما يمكن أن ننمي لدى الطلبة اسلوب التقو يم الذاتي. 


فان تقو يم آداء الطلبة يعتبرعملية مهمة ومسئولية كبيرة يقوم بها المشرف, 
فمن خلال هذا التقو يم لاير يد القائم بهذه العملية معرفة ما اذا كان الطالب 
متميزاً في عمله وانما يريد أن يعرف لماذا كان هو جيدا في تدر يسه أو غير موفق في 
تدريسه لانه بذلك يستطيع أن يعدل من طر يقته؛ و يبني على الخبرات الناجحة 
و يتقدم. 


ولكي يؤتي التقو يم النتائج المرجوة» يجب أن يعد الطلبة لهذا الموقف 
النقدي باتباع الخطوات التالية: 
١‏ اجعله يشعر بالاطمئنان في وجودك بأن تكلمه عن نفسك وحاول أن تجعله 
حاول أن تشرح له الطرق التي سوف تستخدمها لتقييمه و يجب أن يفهم انك 
في موقف المساعد وليس الشامت. 
" عندما يبدأ التدر يس اتركه في الفصل في بداية الدرس لأن ذلك قد يجعله 
اكثر راحة واستقرارا. 
4 حاول أن تثير بعض الاسئلة التي قد تجعله يقيم نفسه بنفسه مثل قول: 
أ ماهي الطر يقة التي اسةعملتها في اثارة التلامين؟ 


مساآأه 


ب- ما هي المؤثرات التي تجعلك تظن أن التلاميذ كانوا راغبين 
ومسرور ين لدروسك؟ 
ج- كيف استطعت شد انتباه التلاميذ؟ 
5 حاول ان تنقد طر يقة تدر يس مدرسين اصليين بتبيان اسباب الضعف في 
تدر بيسهم. 
وعادة ما تستخدم صحائف مختلفة عند تقويم مواقف تعليمية مختلفة ان 
أن لكل آداة غمرض معين يسعى الى تحقيقه ومنها على سبيل المثال تقو يم الدرس 
(147101 81/4 5855011) وتلقريرعن مشاهدة 
ممعم ومنو جء069). قام به المشرف. 


أ تقويم الدرس 
يقترح أن يغطي التقويم الجوانب التالية: 

١‏ تخطيط الدرس. 

7" المقدمة والحوافز المستخدمة. 

استخدام الادوات والوسائل التعليمية. 

5 الاهداف الموضوعة للدرس (مفاهيم, أهدافء توضيح لغرض ما....الخ). 

0 تقديم الدرس. 

السيطرة على النظام بالفصل. 

النتيجة والمتابعة في المستقبل. 

4 عنصر الوقت في التدر يس. 

6 مايلي نقاط طرحت في درسك بصورة جيدة... 

5-56 انني أشعر بأنك تحتاج للاستمرار في التحسن في الجوانب التالية‎ -٠ 

52201 اقتراحات‎ ١ 

١‏ تعليق الطالب واسئلته 
ب تقرير عن مشاه سدة: 


ينبغي أن تشتمل الصحيفة على معلومات عامة مثل: 


و يشتمل التقر يرعلى الجوانب التالية: 

الانتباه للتفاصيل الطبيعية في الفصل. 

- روتين الفصل. 

استخدام اللغة العربية. 

تقو يم عمل التلامين. 

- التعامل مع الفروق الفردية. 

التمكن من المادة العلمية. 

- المجهود الشخصي للمنزل. 

طريقة تقديم الاسئلة. 

- استخدام الوسائل التعليمية. 

استخدام الادوات المساعدة 

مدى تحمس المدرس لعمله. 

تخطيط الدرس بشكل محسوس. 

وكما ذكرنا سسابقا ان اسلوب التقويم الذاتي 

(11017 هنا املاع طراعة) أمر اساسي ومتبع عالميا فائنا نقترح الاساليب التالية 
والتي يمكن ان يقيم عن طر يقها الطالب مدى نموه في مجال التدر يس: 


١‏ تحليل داثي لدرس (8550(0 1 015 117/515هللم 8 اع9) 

تحليل نتائج الاختبارات انتحصيلية للتلاميذ (0/41.97515ه 18571) 

حكم التلاميذ على تدر يس المدرس. (1]001847/1 - 11مناط) 

5- طر يقة فلندر ز لتحليل التفاعل اللفظى /711017 12/178286 4102825 21) 
73 0 ,6 ل 00 (41141-9515 

ع استخدام الفصدي زو يع باو وم 1/1110 نزم 0إونام) 


الخاتمة: 

يتفق المهتمون باعداد المدرسين على أهمية التربية العملية في برامج اعداد 
المدرسين واعطائها العناية الخاصة عند التقييم سواء بالخبرات التي يتطلب من 
الطلبة اكتسابها أو اختيار ا؛ شرفين أو اختيار المدارس المتعاونة أوغيرها من 
الجوائب الاخرى المؤثرة في نجاح وفعالية التربية العملية. 


وقد توصل الباحثان بعد دراسة واقع التربية في قسم التربية وتصور لجنة 
التخطيط لكلية التربية في الجامعة والا تجاهات المعاصرة في التربية العملية الى 
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اقتراح نظام وبرامج للتربية العملية ذات طبيعة واقعية روعي فيها الامكانيات 
البشر ية المتوفرة في المنطقة وطبيعة المراحل التي سيعد لها المدرسون. كما روعي 
فيها الدور القيادي المتوقع أن تقوم به كلية التربية بجامعة الكو يت عند انشائها. 


ويرى الباحثان ضرورة تركيز اللجنة الفنية لانشاء كلية التربية على انشاء 
برامج للتربية العملية يتحقق بها التكامل المطلوب بين الاعداد النظري الذي يتم في 
الكلية والدور الحيوي الذي تتمتع به التربية العملية. ومما يساعد على ايصال 
التربية العملية الى أقمى درجات الفعالية مراعاة المتغيرات المؤثرة في التربية 
العملية مثل: 


أ المقررات التي يجب على الطلبة انهائها قبل الالتحاق في التربية العملية في 
كلا البرنامجين المقترحين. 

ب نوعية المشرفين والمعابير التي يتم الاختيار على أساسها. 

ج ‏ تحديث العلاقة بين اعداد المدرسين اثناء التربية العملية والمرحلة التعليمية 
التي سيعينون بها بعد التخرجء وغيرها من العوامل التي اذا ما روعيت 
مسبقا سنتمكن من تعميم برامج للتربية العملية على مستوى الطموحات 
التي وضعها الجميع في كلية التربية والتي ستنشأ في العام الدراسي 


اليه 
الحواشى 


(1)- اقريرعن التربية العملية؛ مقدم لمجلس قسم التربية؛ أعدته لجنة برئاسة 


زلذا 


فل 


زلف 


اللشرف العام على التربية العملية بتار يخ ,1414/11/١‏ على الآلة الكاتبة 


عط؛ 6ه لإلنندى خخ“ ,لمستطكدلت مفصسطهدظ انتقطم 
أ تممععمىم دمتادمومعمم تعطعدع]: عط 1ه ودعمع «ناعء1211 
6 0 منابووا1لمط هده لع5د8 ,لإأاوع الملا انهجادكا 
بعمنهاءعوكتل [هئمئعه12 لعطوتلطناموتا) "كع هلمع 

0 .ط (1978 .لالمتآ عنهقاد ممعنطء 341 


مصطفى بدران وفتحي الديب «تقو يم البرنامج التر بوي لاعداد المدرسين في 
قسم القر بية بجامعة الكو يت (على الآلة الكاتبة) 1415. 


معو ة1 عناء 1/2 :ه10 وتعاناوكلة ,م801 عاونا 
طهاتا هههومآ) "دعرزءعمدء2 ده +0 ١««مزامء‏ طفع 
.7 (1975 بؤوع,ر .لالمنا عنوا8 


6ه 


)0( هذ 512202505 ممتنوعد 8 ععطعوع]“ امهم موممل1 أجدكا 
,اناعءاايط 441718 “.دعلا عط قمة 010 عطا بسعاعر 
.0 ,اممف -طءة114 


5 
إلى مهد ,وانبعه 7 زه اره© 776 ,عاطع .ع طاعصمععا 
.6 وععطوتاطن5 د5ود8 نإعوو10 ,معواعم هط 


.*1071امعنالط «ع[عمء1 إن وسبايظط 36" ,عاططه1 .للا .ل 
.57-63 .مم ,1971 .لاهن مدععء!1 لم2 «مقمم.1) 


1 ,للزلا لمقطعنه يد عددمئز ع0 ى ومط6 
ل 800‏ ااتلا- جه عاط لعولا بوعا! ‏ ,#«م7ام عمط 
.1964 .لإمهممره © 


إلى '( 562007147" ,أكقاذ .5 عمتهما ع علعهات .11 لتقدمعآ 
مقلانل! عالط ,امه لا بسع ]1 ,"كولمطاءل( عو«زطعهه1 اممطعى 
.406412 .52 1976 بعم1 .0© ومنطكتاطمسم 


0( 40 ممنأمعءم00© عأدرمموعع عه! ممناهعتمدع0 ع1 
ممأاقعنالط تعطعوع] ,0 ومععنوط بعلم امعصمماء نع[ 
.3 .ظ (1974 ,6 © ع 0 ,ونعوط) ,وكائقة1 لمع 


لحف ,”لاءم/لا لوعه عط عه] ععطعوعء1“ .بطانم5 8.0 
 0[‏ مله ءمكو4قم ‏ «مءعسعدم4, :, 1.60 مماعماطووةا 
2 .8 ,1969 ,«مالمعباع «عطعمم1 «رم/ عوماام) 


00 0 1 0 0205 12 
د تمعسطعع1/! :مه00ه.1) '',كمقعءمررع8 تنه ,كدعا زوجم 
.6 .ظ (0,1973نآ 6© 


لها مم70 '" , لمستلة4ة لمناتصملع لص ععتصساط طمتعطمجباع 
0 1م800 لجدل] لجمعء5 ."د«منامعياظ «ععه م7 027 

04[ تمومءاط ) درعنده(1 .ل( ا«عطمر] ,له ,عومنطعمع1 

.7 2 (1973 .0© 4ه رادلا علا( 


)04 مومع ,0316© قلمقصة ع عاو زم ع1 ال امعطمجر 
أه«علامل”“ ذز «متاعك عط عرعطة ومعطعوء] برممامعصع ليع 
.76-8 .مم .1974 ,25 ٠/01.‏ ,تمان سباع «عطعوم1 زه 


(10) تقرير لجنة التخطيط لكلية التربية في الجامعة ووضع الخطوات التنفينية 


الوه 


الانشائها ١6‏ اكتو بر/ا/191؟77قيراب 919/4ا, 3 5 5 
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حقوق الطفل بين التربية الاسلامية والتربية الغر بية الحديثة 
الطفل في العام الدولي للطفوالة 
ل. رابح تركي 

يتدرج هذا البحث في اطار العام الدولي للطفل ١61/6‏ والبحث عبارة عن 
محاولة فقط اردت من ورائها القاء نظرة عامة عما اعطاه الاسلام و بالتالي التربية 
الاسلامية للطفل سواء كان ولدا أوبنتا من حقوق اساسية تمكنه من الحياة 
الكريمة ومن الرعاية الشاملة ومن التربية والتعليم من المهد الى اللحد ومن 
العيش الرغيد سواء وهو تحت رعاية والديه ان كان له والدان أو في ظل رعاية 
المجتمع الاسلامي أو الدولة الاسلامية ان فقد والديه لاي سبب من الاسباب: 

ذلك اننا ونحن نشارك دول العالم في هذا العام 1914 في احتفالاتها بالعام 
الدولي للطفل ينبغي الا تبهرنا الدعايات الاجنبية بأن التربية هي وحدها التي 
مكنت الطفل في العصور الاخيرة وبالاخص في العصر الحديث من حقوقه 
الأساسية: 

لقد وجدت من خلال الدراسة العميقة للمصادر الاساسية للتربية الاسلامية 
وهي: 

١)القرآن‏ الكريم الذي يعتبرروح التربية الاسلامية. 

")الحديث النبوي الشر يف الذي يعتبرشارحا ومكملالما ورد في القرآن 
الكر يم. 
")كتب التربية الاسلامية التي سجل فيها المربون المسلمون اراءهم 
التربوية وهي كتب عديدة وغزيرة المادة ما بين قديمة وحديثة. 

اقول لقد وجدت أن كل ما حواه الاعلان العالمي لحقوق الطفل الذي أصدرته 
الأمم الملتحدة في العشر ين من شهر نوفمبر سنة ١504‏ وهويقع في مقدمة عامة 
وعشرة بنود موجود برمته وز يادة في التربية الاسلامية ولم يبق للباحثين والمهتمين 
بحقوق الطفل في التربية الاسلامية الا أن يجمعوا عناصر تلك الحقوق و يبو بوها 
ثم ينشروها على الناس حتى يعرف العالم في عام الطفل وغيره أن الحضارة 
© رئيس قسم علوم التربية بجامعة الجزائر. 

كاه 


الاسلامية قد اعترفت للطفل بحقوقه الأساسية ومكنته منها عمليا منذ أربعة عشر 
قرناء واذا كان بعض الناس لا يعرفون ذلك فان التقصيرليس في الاسلام أو التربية 
الاسلامية وانما في المسلمين الذين لم يدرسوا تراثهم التربوي العريق دراسة عملية 
حتى يستخرجوا مافيه من كنوز وثروات سواء في حقل التربية وحقوق الطفل 
الأساسية أو في غيرهما من الحقول الاخرىء وقد تناولت دراسة هذا البحث حسب 
التخطيط التالي: 


)١‏ تعريف الطفل وتحديد مرحلة الطفولة ‏ ") دوافع الاهتمام بالطفل 
والطفولة في العصر الحديث 

”) مكانة الطفل وحقوقه الاساسية في التربية الاسلامية 

؟) مكانة الطفل وحقوقه الاساسية في التربية الغربية الحديثة 

( خلاصة ومقترحات. 


١‏ تعر يف الطفل وتحديد مرحلة الطفولة: 


يطلق اسم الطفل في اللغة العربية على الصغيرمن كل شيء يقال: هو يسعى 
في أطفال الحوائج أي في صغارها والطفل يجمع اطفال وهو في الاصل للمذكر وقد 
يستوى فيه )١(‏ المذكر والمؤنث وقد يكون الطفل واحدا وقد يكون جميعا لانه اسم 
جنس قال تعالى: (أو الطفل الذين لم يظهروا على عورات النساء) هذا في اللغة. أما 
الطفل في التربية فانه يطلق على الولد والبنت حتى سن البلوغ وقد يطلق الطفل على 
الشخص مادام مستمر النمو الجسمي والعقلي. ومن المعروف أن للاطفال مراحل 
نمو مختلفة وصفات مختلفة تتميز بهما كل مرحلة من مراحل النمو التي يعني 
بدراستها و بحثها علماء النفس والتربية ليس هنا مجال الخوض فيها. أما مصطلح 
الطفولة في التر بية وعلم النفس فانه يطلق عادة على الفترة التي يقضيها الصغار 
منن أبناء البشرمن حياتهم منذ الميلاد الى أن يكتمل نموهم و يصلوا الى حالة 
النضج. ومن المعروف ان الاطفال الصغار في هذه الفترة يعتمدون (؟)على الابو ين 
أوعلى ذوي القربى أوعلى الكبار بصفة عامة سواء كانوا والدين أو اقرباء أوغيرهم 
من افراد المجتمع في الحصول على غذائهم وفي حياتهم ورعايتهم كما يعتمدون 
عليهم وعلى المدارس وغيرها من معاهد التربية والتعليم في اعدادهم للحياة 
ومواجهة مطالب المستقبل. وبعبارة أخرى ان مرحلة الطفولة هي المدة التي يعتمد 
فيها صغار بني الانسان على كبارها في مأكلهم ومشر بهم ومأواهم وسد مأربهم. 
والدفاع عنهم وتدر يبهم على مواجهة مطالب الحياة حاضرا ومستقبلا أو هي العهد 


صاءء[ اس 


الذي يتحرر فيه المخلوق الحي من أبناء البشر من مسؤوليات الحياة اللهم الااماقد 
يتدرب عليه تدر يجيا من أبسط المهمات وما يكتسبه شيئا فشيئا من التقاليد السائدة 
بين افراد اسرته وعشيرته فطول امد مرحلة الطفولة اذن يتوقف على تمام تكو ين 
الطفل وعلى استيفائه حقه من التدريب على 'قيام بشؤون الحياة اللائقة له بحيث 
يصير نافعا لنفسه ولجتمعه وقادرا على شق طر يقه في الحياة. ومن المعلوم ان 
الطفل ليس في وسعه في مرحلة الطفولة ان ينمو من تلقاء نفسه لذلك كان 
من الضروري لوجوده واستمرار حياته ولنموه السليم أن يقوم الراشدون 
من حوله ببذل كل ما يحتاج اليه من عنايات خاصة و يتجلى تأثير 
الراشدين على الطفل منذ لحظة الولادة في توفير شروط معينة ومحددة 
تتناول أموره وشؤونه المتعدقة بالتغزية والملبس والنوم والاستيقاظ 
والاستحمام وكل ما هن شأنه المحافظة على حياته وصحته الجسمية 
والنفسية معا(؟). 


ومن هنا فان الطر يقة التي ينظم بها الاهل أو الأسرة حياة الطفل وتلبية 
احتياجاته والاسلوب الذي يلجأون اليه في التصرف حياله منذ الشهور الاولى لميلاده 
سوف تحدد سلوكه في المستقبل كما انها تشكل الاساس الذي سيقوم عليه كيان 
تربيته الاجمالي لذلك كان من الواجب على الآباء كمواطنين في المجتمع هو قيامهم 
بتربية أطفالهم تربية سليمة حتى ينشأوا أصحاء الاجسام نشيطين ذوي نمو سليم 
جسما وعقلا واخلانا وروحا وتكو ينا من جميع النواحي ولن يستطيع الاباء تحقيق 
ذلك الا اذا بذلوا عناية خاصة في هذا الشأن وتعاونوا مع المؤسسات التربوية 
الاخرى في المجتمع مثل المدارس والنوادي وغيرهما من مؤسسات التر بية والتعليم 
وبنلك يجعلون أطفالهم قادرين عندما يشبون عن الطوق و يجتازون مرحلة 
الطفولة على الانخراط في حياة المجتمع والمساهمة في بناء الوطن على أفضل وجه 
ممكن. 
أت دوافع الاهتمام بالطفل والطفولة في العصر الحديث: 

واذا بحثنا عن دوافع أوعوامل هذا الاهتمام البالغ بالطفل والطفولة في 
عصرنا الحديث فاننا نجد ان هناك ثلاثة عوامل تعتبرمن أبرز العوامل في رأينا 
دفعت الكبار من الآباء والمعلمين وللصلحين للاهتمام بالطفل والطفولة و بذل 
اقصى ما يمكن من الجهد والرعاية لهم يمكن تلخيصها في العوامل التالية: 


العامل الاول: هوان طفولة الوليد البشرى تعتبر اطول طفولة في الكائنات 


هه اماه 


الحية على الاطلاق و بالتالي فهو في امس الحاجة الى العناية والرعاية لفترة طو يلة 
تختلف باختلاف حظ المجتمعات في الحضارة أو البداوة -فالطفل البشري هو 
اضعف انواع الاطفال من حيث قدرته على الاعتماد على نفسه وهومن ناحية أخرى 
ابطأ انواع الأطفال من حيث النمو العام فالحيوانات غير الانسانية عندما تولد 
تكون كاملة الاعضاء والتكو ين بحيث تستطيع الوقوف والمثي خلال يوم أو يومين 
و بالتالي تكون قادرة على كفالة نفسها من حيث المأكل والمشرب والمشي والجري في 
وقت قصير جدا ‏ أما الطفل البشري فهو على العكس من ذلك يبقى سنين طو يلة 
معتمدا على غيره في كل شيء سواء في الاكل أو الشرب أو الملابس أوغيرها من 
الحاجات الاخرى وانما يكون فقط عند الولادة مزودا بالقابجية للتغير و بالقدرة على 
التعلم و بالاستعداد للانتفاع بالخيرات التي يمر بها وتعديل سلوكه وتطويره على 
ضوئها كما يكون قادرا على الملاءمة ما بين نفسه من ناحية وبين ما تتطلبه مواقف 
الحياة في البيئة التي ينشأ فيها من ناحية أخرى ولولا هذه القدرة التي يولد مزودا 
بها لوقف الرقي الاجتماعي والتطور الحضاري وأصبح مثل الحيوانات الدنيا جامدأ 
عند سلوك فطري محدود للغاية. اذن فالطفل الانساني كما قلنا هو اطول الكائنات 
الحية طفولة وذلك لحكمة ارادها الله سبحانه وتعالى حتى يتمكن في أثذائها من 
الحصول على ما يعينه على مواجهة الحياة شيئا فشيئا وهذا امر تقتضيه الطبيعة 
فعقل الانسان الذي ميزه الله به على سائر المخلوقات الحية الاخرى وقابليته للتعلم 
وحاجاته ومطالبه الحيوية الكثيرة كلها تستدعي أن تكون مرحلة الطفولة 
الانسانية طو يلة بالنسبة لبقية الكنائنات الحية الاخرى التي حرمت من نعمة 
العقل ومن القدرة على القابلية للتعلم حتى تتاح لقواه المختلفة فرصة النمو السليم 
وهناك ملاحظة ينبغي لفت الانظار اليها وهي ان طفولة الانسان تزداد طولا 
كلما ازداد المجتمع رقيا في سلم التطور لأن المجتمع كلما ارتقى وازداد 
تحضرا كلما تعقد وتعقدت الحياة فيه و بالتالي ازدادت الفترة اللازمة لاعداد 
اطفاله للحياة الصالحة فيه. 

ومن هنا أصبحت معظم الدول المتقدمة في وقتنا الحاضر تجعل مرحلة 
التعليم العام بما فيها مرحلة التعليم الثانوي مرحلة اجبارية بالنسبة لكافة ابنائها 
حتى يمكنهم ان يتعلموا خلالها التعليم الضروري الذي يجعل منهم مواطنين 
قادر ين على مواكبة التقدم العلمي والتطور الصناعي والانفجار التكنولوجي الذي 
يزخر به عصرنا الحديث بحيث صارت مرحلة الطفولة عندها تستغرق حوالي 
عشر ين عاما من حياة الفرد. أما الاطفال في المجتمعات التي لاتزال على 
عهد الفطرة أوقريبة مئهفانهم يجتازون مرحلة الطفولة بسرعة 


ةل ل 


ويندمجون في نشاطات مجتمعاتهم نظرا لأنها مجتمعات بسيطة وغير 
معقدة في مرحلة مبكرة بالنسبة لاطفال المجتمعات الراقية المعقدة 
و بالتالي فان طفولتهم هي أقصرمن طفولة أبناء المجتمعات المتطورة. 
كذلك مما دفع الى الاهتمام بالطفل والطفولة في العصر الحديث هو ان 
الطفل بالاضافة الى كون طفولته هي اطول طفولة في الكائنات الحية على 
وجه الارض ومن ثم فهو احوج تلك الكائنات الى الرعاية والعناية هو 
ايضا قابل للتكيف والتغير حسب البيئات التي يوجد فيها وحسب الؤثرات التي 
يتعرض لها في صغره فاذا لم يحظ بالعناية اللازمة والرعاية الكافية في صغره فانه 
قد ينشأا نشأة غير صالحة تكون ضد مصالح المجتمع وضد أمته وسلامته وضد 
سعادته ورفاهيته ومن هنا ازداد الاهتمام محليا ودوليا بالطفل والطفولة والعناية 
به وبكل ما يتصل به من تعليم وثقافة ورعاية صحية ونفسية واجتمامية وترفيهية 
الى غير ذلك مما يتصل بسعادته ورفاهيته. 


العامل الثاني: من عوامل الاهتمام بالطفل والطفولة يتلخص في أن طفل 
اليوم هو رجل الغد وامل المستقبل وعليه يتوقف بناء المجتمع المنشود وصرح 
الحضارة المأمولة ولذلك فبقدرما نبذل من جهود في رعايته وتربيته وتقو يمه بقدر 
ما يكون للمجتمع من مكانة ورفعة وسؤدد وبقدرما نهمله أونهمل تربيته 
والعناية به من كافة جوانب شخصيته بقدرما يسرع الانحلال والتفسخ للمجتمع 
و يدب الفساد والتدهور في أوصاله ولذلك فان العناية بالطفل والطفولة منذ عهد 
مبكر جدا يعتبر في الحقيقة والواقع أساس كل تقدم سليم واساس كل تطور صحيح 
في مستقبل الايام بل يعتبر الركيزة الصلبة التي يشاد عليها صرح النهضة الحقيقية 
والشاملة لكل مجتمع ينشد التقدم والتطور والرقي في هذه الحياة. من هنا يصح لنا 
ان نقول بأن كل مجتمع يتطلع للنهوض بحياته أويحاول الخروج من 
دائرة التخلف والتاخر يجب عليه كشرط لازم ان يضع قضية العناية 
بالطفل والطفولة في المقام الاول من اهتماماته و يوليها عنايته الكبرى 
ذلك ان رعاية الاطفال رعاية شاملة وتهينتهم لكي يكونوا أجيالا صالحة 
في المجتمع في مستقبل الايام تتطلب اول ما تتطلب ان تنشا تلك الاجيال 
هنذ البداية اصحاء الاجسام سليمي العقول بعيدين _بقدر الامكان - 
عن كل الامراض الذفسية والجسمية اللتين تترتبان عن اهمالهم وعدم 
العناية بمطالب نموهم في مختلف مراحل الطفولة حتى لايقعدهم مرض 
اويضعف من حيو يتهم وتفكيرهم وقدرتهم على العمل في المستقبل عجز أو 
هزال سوف يحولان بينهم وبين المساهمة الجدية والفعالة في بناء وطنهم 


1ه 


وتطو ير مجتمعهم و بالتالي المساهمة الفعالة سواء بطر بق مباشر أو غير 
مباشرفي بناء صرح الحضارة الانسانية في شتى الميادين. 

العامل الخثالث والاخير من عوامل الاهتمام بالطفل والطفولة في عصرنا 
الحديث يعود الى ان الاطفال وخاصة في البلاد النامية التي تعاني انفجارا هائلا في 
الز يادة السكانية بالنسبة للدول المتطورة ‏ يكادون يمون نصف افراد المجتمع او 
يزيدون في تلك البلدان وعلى سبيل المثال فقط نشير الى أن نتائج احصاء السكان 
الذي جرى في الجزائر(؛)في عام 147/7 أثبت ان جملة سكان القطر الجزائري حتى 
فاتح يناير (جانفي ١417/8‏ بما فيهم الجزائر يون ال مهكاجرون في اوربا تبلغ 
٠٠ر٠‏ 79ر1 نسمة تمثل نسبة الاطفال والشباب الذين تقل اعمارهم عن ١5‏ سنة 
در/ا#من جملة تعداد السكان العام اما اذا اضفنا اليهم فئة الشباب الذين يقعون 
في مرحلة مافوق 5١سنة‏ واقل من ٠١‏ سنة فان النسبة العامة لعدد الاطفال 
والشباب في الجزائر ترتفع لتصبح ”"ر/0“ من جملة سكان القطر الجزائري أي ان 
سكان الجزائر الذين تقل اعمارهم عن عشر ين سنة يبلغون أكثر من نصف مجموع 
افراد الشعب الجزائري. ونفس النسبة تقريبا توجد في معظم الدول النامية مثل 
الجزائر وفي العالم العربي بما فيه الجزائر ‏ الذي يقدرعدد سكانه بحوالي 
٠٠مليون‏ نسمة يبلغ عدد الاطفال الذين تقل اعمارهم عن 0 اسنة أكثرمن 
٠‏ /امليون نسمة وهم يمثلون نسبة 47/:من جملة سكان الوطن العربي (5) 

اما على المستوى العالمي فان عدد الاطفال الذين تقل اعمارهم عن ١9‏ سنة 
يبلغون حوالي مليار نسمة( ١‏ ١١٠)اي‏ الف مليون نسمة (1)يوجد معظمهم في دول 
العائم الثالث ومن هذه الارقلم يتضح لنا ان فئة الاطفال والشباب في العالم تمثل 
قسما هاما من الموارد البشرية التي تجب العناية بها والاهتمام بها وبمشكلاتها 
حاضرا ومستقبلا ومن هنا برز الاهتمام محليا ودوليا بالطفل والطفولة والعناية بها 
وضرورة توفير مطالبها الأساسية في الحياة حتى نضمن مستقبلا زاهرا وسعيدا لهذه 
الطفولة و بالتالي نساعد على خلق مجتمع زاهر وسعيد في اللستقبل نظرا لان اطفال 
اليوم هم رجال الغد كما سبق ان ذكرنا. 

هذه باختصار وتركيز هي اهم عوامل او دوافع العناية بالطفل والطفولة 
محليا وعربيا ودوليا. 


"... مكانة الطفل وحقوقه الاساسية في التربية الاسلامية: 
يحتل الطفل في التربية الاسلامية مكانة مرموقة فقد أحاط الاسلام وبالتالي 


1٠١4-‏ سه 


التربية الاسلامية الطفل سواء كان ولدأ أوبنتأ بكل ما يمكن من العناية والرعاية 
منذ ميااده الى ان يبلغ سن الرشد والرجولة ومن المعروف ان من جملة أهداف 
التربية الاسلامية الأساسية هو تكو ين الفرد تكو ينا صالحا منذ الصغر حتى يصبح 
في المستقبل مواطنا صالحا بلغة هذا العممر بحيث تتكون منه ومن أمثاله الاسرة 
الصالحة والمجتمع الصالح. وبالتالي الدولة الصالحة المصلحة التي تنشر العدالة 
والامن والفضيلة بين الناس. والجدير بلللاحظة ان الاسلام قد قررمنذ اربعة 
عشر قرنا حقوقا للانسان أساسية بصفة عامة سواء كان كبيرا أوصغيرا ذكرا أو 
انثى كما قررحقوقا أساسية خاصة بالطفل والطفولة وذلك بالنظر الى ضعف الطفل 
وعجزه وقصوره وهي كما يلي: 

أ حق الطفل في الحياة: 


اول حق قرره الاسلام للطفل هوحق الحياة بحيث لا يجوز هدر حياته او 
الاعتداء عليها بأية صورة من الصور يقول الله سبحانه وتعالى في سورة الانعام (ولا 
تقتلوا النفس التي حرم الله الا بالحق) وقد كان الطفل قبل الاسلام محروما من 
حق الحياة في بعض الحضارات و يمكن أن نلخص حالة الاطمئنان قبل الاسلام 
سواء عند عرب الجاهلية أو في بعض الحضارات الاخرى مثل الحضارة اليونانية في 
اسبارطة في الامور الآتية: 


أ كان الاطفال يقتلون تارة (1) بسبب ضعف بنيتهم كما في اسبارطة 
باليونان حيث كانوا يقتلون كل الاطفال الضعيفي البنية الجسمية عقب ولادتهم او 
يتركونهم احياء في القفار طعاما للوحوش والطيور وتارة خشية الفقركما كان الحال 
عند بعض قبائل عرب الجاهلية وفي بعض الحضارات الاسيو ية والى هذا تشير الآية 
الكر يمة في سورة الاسراء (ولا تقتلوا اولادكم (4) خشية املاق نحن نرزقهم واياكم 
ان قتلهم كان خطأ كبيرا) أما البنات فقد كن يؤدن عند عرب الجاهلية وقد كانوا 
يتعقدون ان البنات رجس من عمل الشيطان وان مخلوقا هذا شأنه يجب 
التخلص هذه وقد كانت الطر يقة السائدة في وأد البنات عند العرب ان تحفر 
بجانب الموضع الذي اختيرلولادة الأم حفرة عميقة فاذا ظهر ان المولود أنثى قنف 
بها حية عقب ولادتها مباشرة في هذه الحفرة وهيل عليها التراب والى هذه العادة 
الشنيعة تشير الآية الكريمة (واذا بشر احدهم بالانثى ظل وجهه مسودا وهوكظيم 
يتوارى من القوم من سوء ما بشر به ايمسكه على هون (1) ام يدسه في التراب). 
وقد حرم الاسلام قتل الاولاد خشية الفقر او المرض اوغيرهما كما حرم وأد البنات 
و بذلك قرر الاسلام حقا ثابتا للطفل هو حق الحياة الذي لايجوز انتهاكه بأية صورة 
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من الصور. 


ب - كان الاطفال قبل الاسلام لا يرثون اباءهم عند وفاتهم وقد منع 
الاسلام.هذا الفعل 

وقرر للطفل حق الارث من والديه منذ از يكون جنينا في بطن أمه الى ان 
يولد بشرا سو يا. 

ج- كان الاطفال يباعون في الاسواق من اجل سداد الديون في بععض 
المجتمعات. 

د - كان بيع البنات أو اهداؤهن أو للقايضة بهن أمرا مألوفا في المجتمعات 
الاسيوية. 


هزه باختصار وتركيز هي حالة الطفل قبل الاسلام اما بعد مجيء الاسلام فق حرم 
الله قتله لاي سبب من الاسباب كما حرم بيعه أو انتهاك كرامته الانسانية وحفظ له 
حقه في الحياة والارث وغيرهما وذلك بصر يح الآيات القرأنية التي أشرنا الى بعضها. 


"- حق الطفل في ان يختارله والده منذ البداية الأم الصالحة عند 
الزواج: 

ان المتتبع للنصوص الاسلامية الواردة في القرآن والحديث وأقوال المربين 
الممسلمين فيما يخص الطفل والطفولة يجد أن الاسلام قد أولى عناية فائقة بالطفل 
والطفولة بحيث تمتد هذه العناية الى ما قبل ولادة الطفل بسنوات عديدة فقد طلب 
الاسلام من الرجل المسلم عند الزواج أن يختار المرأة الصالحة أخلاقاً وديناً وصحة 
بدنية له وأن يدقق في هذا الاختياربكل عناية وروية وتبصر لأن الأم كما نعلم هي 
المدرسة الاولى للطفل و بالتالي هي التي لها دون الأب التأثير البالغ في تربيته 
وتهذيب أخلاقه واستقامة سلوكه العام. والأم بالاضافة الى ذلك هي مصدر الغذاء 
بالنسبة للطفل ومصدر العطف والحنان ومصدر الحب والشفقة ولذلك تجب العناية 
باختيارها والتدقيق الكبير في هذا الاختيار عند الزواج وهوحق من حقوق الطفل 
على والده. يقول الرسول(ص) في شأن اختيار الزوجة الصالحة عند الزواج اياكم 
وخضراء الدمن قالوا: ومن خضراء الدمن يا رسول الله قال: المرأة الحسناء في المنبت 
السيء. فالمرأة اذا لم تنشأ في بيئة صالحة ولم ترب تربية صالحة فليس من الممكن 
أبدا أن تنشىء اطفالها الا مظها ومن هنا كان لابد من التحذير والتحذير الشديد 
للزوج لكي يتروى و يتريث كثيرا في اختيارقر ينة حياته وأم أطفاله عند الزواج 
فضلا عن أن ابنهما سوف يرث بعض صفاتها وخصائصها فهويراها الى جانب ذلك 
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المثل الاعلى له فيقتدي بها في سلوكه وتصرفاته و يبالغ الرسول في التنبيه في حديث 
آخر حين يبين الأثر الذي تنتجه الوراثة فيقول: تخيروا لنطفكم فان العرق دساس 
و يبين الرسول في حديث آخر (ان المرأة تنكح لمالها ولجمالها ولحسبها ولدينها) 
و يقول لمن يريد الزواج (فاظفربذات الدين تربت يداك) لأن المرآة المتدينة هي 
أصلح من غيرها في تربية أطفالها تربية دينية وخلقية واجتماعية صالحة. 
وبخصوص اختيار الزوج للمرأة يطلب الرسول من اهل الزوجة ان يختاروه قر ينا 
لابنتهم على أساس الدين والخلق وحدهما و يحذرمن اهمال هذا الجائب بان 
الفسناد سينتشر و ينتشر يقول الرسول (ص) (اذا جاءكم من ترضون دينه وخلقه 
فزوجوه وان لم تفعلوا تكن فتنة في الارض وفساد كبير). 


وهكذا فان الاسلام قد تدخل لمصلحة الطفل حتى قبل ان يولد ذلك ان 
للوراثة تأثيرها العميق في الاطفال يتجلى في الصفات الجسمية وفي الصفات الخلقية 
كندك فقس يرث الصغير عن احد والديه أوكليهما اشياء» لا يستطيع التخلص منها 
طوال حياته وقد اثبت علم النفس الحديث ان النكاء والقدرات الخاصة 
كلها تورث كما اثبت ان المزاج وهو الذي يتوقف على حالة الجهاز ين 
االعصبي والغددي يتأثر بالوراثة ايضا. وقد كشف الاسلام عن هذه الأشياء منذ 
اربعة عشرقرنا تقر يبا فاوصى بملاحظتها والح بالتوصية وشدد في التنمية على 
اختيار الابو ين اللذين لهما صفسات خاصة تحقق ايجاد الجو الصالح والبيئة 
الصالحة التي تصلح لتربية الطفل. 


حق الطفل على الوالدين في اختيار اسم جميل له: 


لقد حث الاسلام الوالدين على اختيار الاسماء الجميلة لاولادهم سواء كانوا 
ذكورا أو اناشا وذلك لما للاسم الجميل من تأثي ركبير على شخصية الانسان وعلى 
سلوكه طوال فترة حياته وقد كان رسول الاسلام يعلم أصحابه كيفية التسمية 
الجميلة لاولادهم ويقررلهم أن اختيار الاسم الجميل هومن اخلاق ومقاصد 
الشريعة الاسلامية السمحاء يقول (ص) من حق الولد على الوالد أن بحسن اسمه 
ويحسن أدبه أي يختار له الاسم انجميل المعبر عند ولادته وأن يقوم بتربيته 
وتعليمه عندما يصل الى سن التربية والتعليم. و يقول ايضا في حديث آخر (احسنوا 
اسماءكم فان الله يناديكم بها يوم القيامة) وجاء في حديث آخر (سموا أولائكم 
باسماء الانبياء واحسن الاسماء عيد الله وعبد الرحمن). 
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:) حق الطفل على الوالدين والمجتمع في التعليم والثقافة: 

حق التعليم والثقافة من الحقوق الاساسية التي قررها الاسلام للطفل 
والطفولة يقول الرسول الكر يم من حق الولد على الوالد ثلاثة: ان يحسن اسمه وان 
يعلمه الكتابة وان يزوجه اذا بلغ و يحدثنا التاريخ أن النبي (ص) طلب من اسرى 
قريش في غزوة بدر ممن يعرفون القراءة والكتابة ان يفدي كل واحد منهم نفسه 
بتعليم عشرة أطفال من أبذاء المسلمين القراءة والكتابة حتى اذا قام بهذا العمل 
اصبح حرا من الاسر وهذا مما يدل على مسؤولية المجتمع على وجوب توفير التعليم 
والثقافة للطفل والطفولة فالعلم والتعليم في الاسلام هو حق فلانسان يمتد من المهد 
الى اللحد وقد حذر النبي (ص) من مغبة ترك الاطفال بدون تعليم وثقافة فقال: لا 
يلقى الله احد بذنب اعظم من جهالة اهله(١٠)‏ أي عدم العناية بتعليمهم 
وتثقيفهم وقد قال بعض المفسر ين في قوله تعالى (يأيها الذين امنوا قوا انفسكم 
واهليكم نارا) قال معناها علموهم ما ينجون به من النار. 

يقول الامام الغزالي معلقا على هذه الآية: (ومهما كان الاب يصونه أي الولد 
عن نار الدنيا فبأن يصونه عن نار الآخرة اولى وصيانته بأن يؤدبه و يهذبه و يعلمه 
محاسن الاخلاق و يحفظه من قرناء السوء (١1١)فالعلم‏ والتعليم في الاسلام 
فريضة على كل مسلم ومسلمة والآباء مطالبون بتعليم أبنائهم وذلك بارسالهم الى 
المدارس والمعاهد والجامعات حتى يتخرجوا منها علماء في مختلف فروع العلم 
والمعرفة وعندئذ فقط يسقط هذا الواجب عليهم واذا لم يكن هناك آباء للطفل فان 
الملجتمع مسؤول مسؤولية مباشرة عن تعليمه وتثقيفه حسب امكانياته الذهنية 
وقدراته العقلية الى اقصى ما يستطيع الوصول اليه. و يرى المربون المسلمون ان 
الطفل (١١)امانة‏ عند والديه عليهم ان يحسنوا القيام عليها و يحفظوها من كل ما 
يشوه سيرتها أو يسيء الى سلوكها حاضرا ومستقبلا وقد ترتب على هذا الفهم لنفسية 
الطفل وطبائعه ان الوالدين يظلان مسؤولين عن تربية وتوجيه الاطفال وتمكين 
العقيدة الاسلامية من قلوبهم وتنمية المكارم الاخلاقية في نفوسهم حتى بيلغوا 
مبلغ الرجال و يشبوا عن الطوق و بذلك يصبحون مواطنين صالحين في المجتع 
وتسقطعن الولدين هذه المسؤولية وكما اهتم الاسلام بتربية الطفل اهتم أيضا 
بتربية الطفلة بل لعل اهتمامه بتربية الطفلة كان أكثر واعظم لما لها من اهمية 
بالغة في الاسرة ومن اثركبير في تربية ابنائها في سنواتهم الاولى بالخصوص فهي 
ملازمة لهم قائمة على أمورهم معنية بشؤونهم فهم يقتدون بها و يتشربون روحها 
ويأخذون منها عاداتهم واخلاقهم وسلوكهم العام منذ نعومة اظفارهم قبل ان 


خءأ سه 


يتصلوا بالعالم الخارجي خارج نطاق الاسرة والمحيطين بهم وهذا الحديث الشر يف 
يبين لنا مقدار اهتمامه بالبنت وتعليمها يقول الرسول الكر يم: (من كانت له ابنة 
فادبها فأحسن تأدييها وغذاها فأحسن غذاءها وأسبغ عليها من النعم التي أسبغ 
الله عليه كانت له هيمنة ميسرة من النار الى الجنة .)١7(‏ 

حق الطفل في العدالة والمساواة بينه وبين اخوته: 


وحق العدالة والمساواة من الحقوق الاساسية التي قررها الاسلام والتربية 
الاسلامية للطفل والطفولة يقول الرسول الكر يم: اتقوا الله واعدلوا بين اولادكم 
ويقول في حديث آخر: رحم الله والدا اعان ولده على بره أي لم يحمله على الحقوق 
من سوء عمله نحوه اي احسن اليه في تربيته وتقو يمه (4 ١)وتوفير‏ اسباب السعادة 
له حتى اذا كبر الولد وقد تذكر جميل والده معه فقابل الاحسان بالاحسان والى هذا 
المعنى يرمز القرآن الكريم حين يقول للولد في شأن أبو يه: (وقل رب ارحمهما كما 
ربياني صغيرا)(5١)‏ 


أما المساواة التي ينبغي توفيرها للطفل فان الاسلام بوجه عام قد اعلن منذ 
ظهوره المساواة التامة بين الجميع كبارا وصغارا فالناس كلهم لآدم وآدم من تراب 
ولافضل لعر بي على اعجمي الا بالتقوى والعمل الصالح والمساواة تبدأ من الاسرة 
وتنتهي في محيط المجتمع الكبير ولذلك كان من الواجب ان بحس الطفل بانه 
محبوب من والديه واهله واخوته وكل من حوله فهذا الحب سوف يجعله هادئًا 
وادعا مطمئنا آمنا كما يجب الا نفرق بين الاولاد في المعاملة المنزلية وان نسير على 
هدى شابت ورز ين يسوي ببن الاخوة في المعاملة وقد اوصى الرسول بالمساواة بين 
الاطفال في العطف والحنان وغيرهما من اوجه المعاملات الاخرى حتى لا تتأثر 
نفسية الطفل و يتأثرسلوكه من جراء ممدم المساواة في المعاملة بينه ولا فرق بين 
أحد منهم وبين اخوته وقد نظر الرسول الى رجل له ولدان قبل احدهما وترك الآخر 
فقال له: فهلا سو يت بينهما؟ وقد دخل عامل على عمر بن الخطاب فوجده يداعب 
ابناءه و يضاحكهم فتعجب العامل وعتب على عمر ان يعمل هذا العمل مع الاولاد 
فقال له عمر كيف انت مع اهلك قال: اذا دخلت سكت الناطق فقال عمر: اعتزل 
عملنا فانك لا ترفق بأهلك فكيف ترفق بامة محمد يقول الرسول الكر يم: اكرموا 
اولادكم واحسنوا أدبهم ويقول الله سبحانه وتعالى: (ان الله يأمر بالعدل 
والاحسان) )١1(‏ و يقول (ص) ان الله يحب الرفق في الامركله.(17) 

ومن المعروف ان الطفل في حاجة ماسة الى سلطة ضابطة توجهه وترشده الى 
السلوك الاجتماعي المطلوب حتى لا يضطرب و يتذبذب. 

ماؤاءا اه 


حق الطفل في الحنان والعطف والتقدير والاحتارم: 

العطف والحنان والتقدير والاحترام والحب والحاجة الى النجاح من 
الحاجات الأساسية للطفل والطفولة فاذ! توفرت له تلك الحاجات النفسية 
والاجتماعية في الصغر نشأ نشأة نفسية وعقلية سليمة أما اذا حرم منها جميعا أو 
حرم من البعض منها فانه ينشأ نشأة غير طبيعية و بالتالي تتأثر صحته النفسية 
والعقلية تأثرا بالغاطوال حياته فالرجل الراشد كما يقول علماء التربية هو ابن 
الخمس سنوات الاولى فالطفل لا يتغير كثيرا بعد السنة السادسة من العمر 
مما يدلنا على أهمية السنوات الاولى من الحياة لان هذه السنوات مهمة حقا 
والعناية بالطفل خلالها بصورة خاصة تعتبر واجبا قوميا وانسانيا في وقت واحد فاذا 
توفرت للطفل الحاجات النفسية والاجتماعية خلال سنوات عمره الاولى نشأ نشأة 
طبيعية اما ذا حرم منها فانه يفقد أهم عناصر الا تزان النفسي والانفعالي فلا يمكن 
للطفل ان يتمتع بالحب والحنان والعطف والتقدير والاحترام الا في ظل اسرة تمنحه 
حبها وتقديرهسا وحنانها وعطفها ولذلك فان الاسلام ينظر الى الاسرة على انها 
بالنسبة للطفل البيئة الاولى التي يتفاعل معها و يكتسب عن طر بق هذا التفاعل 
مقومات وخصائص شخصيته الاساسية. 


وقد أوصى الرسول الكر يم بضرورة اظهار العطف والحنان للاطفال فقال: 
قبلوا أولادكم فان لكم بكل قبلة درجة في الجنة وقد كان الرسول يعامل الحسن 
والحسين ابذي ابنته فاطمه الزهراء وزوجة الامام علي كرم الله وجهه بمنتهى 
الرفق والحنان وقد أطال السجود ذات مرة لان الحسن كان متعلقا بكتفيه فلم 
يحب ان بفزعه.. ومن هنا كانت الاسرة ولا تزال في نظر الاسلام هي البيئة الطبيعية 
لنشوء الاطفال وتر بيتهم وتزو يدهم بالعوامل النفسية والثقافية اللازمة لنموهم 
وتقحمهم وحمايتهم ذلك ان رعاية الطفل والعناية به هي واجبات الاسرة الأولى 
والأساسية والوالدان مسؤولان عن ذلك مسؤولية كاملة لا تقتصر على فترة من 
الفترات أو مرحلة من مراحل عمر الطفل دون غيرها من بقية المراحل الاخرى ففي 
داخل الاسرة وبين أحضانها تتوفر للطفل والطفولة كل عوامل العطف والحنان 
والتقدير والاحترام وان احساس الطفل بالحب والعطف والامن والطمأنينة داخل 
الاسرة سوف يجعله يمارس حر يته دون ما خوف و يقدم على الاعمال دون ما وجل 
الامر الذي يغرس ثقنه في نفسه واحترامه لها وهذا بالطبع سيقوده من نجاح الى 
نجاح فيتذوق بذلك لذته الامر الذي يدفعه الى النجاح في حياته فليس يدفع الى 
النجاح الا نجاح مه (18) ومن هنا كانت عناية الاسلام الكبيرة بالاسرة وسلامة 


ءاس 


بنيانها فالاسرة اذا سلم بنيانها واستقام أمرها سلم بناء المجتمع واستقام أمره اما 
اذا فسدت أحوالها فان ذلك الفساد ينعكس على كافة أحوال المجتمع باعتبار ان 
الاسرة هي الخلية الاولى لبناء الملجتمع ونظرأ لاهمية الاسرة في نشأة الطفل 
وتكو ينه في المراحل الاولى من عمره جعل الاسلام حق حضانة الطفل في حالة وفاة 
الاب أوفراق الزوجين لاي سبب من الاسباب للأم وليس للوالد لانها اقدرمنه في 
منح الحب والعطف والحنان والتقدير للولد من الوالد. 


٠‏ حق الطفل في التوجيه والارشاد السليم: 

الطفل مخلوق عاجز عن معرفة ما يضره وما ينفعه في سنوات عمره الاولى 
كما انه عاجز كذلك عن التمييز بين الاشياء الصالحة وغير الصالحة بالنسبة 
لحاضره ومستقبله على السواء ولذلك منحه الاسلام الحق على الوالدين والكبار 
بصفة عامة في التوجيه السليم والارشاد القو يم الى كل ما يفيده جسميا وعقليا 
واجتماعيا ونفسيا حاضرأ ومستقبلا. ومن هنا حمل الاسلام الوالدين بالخصوص 
وجوب حماية الطفل من الامراض والاخطار ومن كل الافعال السيئة والرديئة التي 
قد يتعرض لها في حياته داخل الاسرة أوفي البيئة المحيطة به والعمل على توجيهه 
الى كل عمل خير وسلوك حسن يقول الرسول (ص) كل مولود يولد على الفطرة وأبواه 
يهودانه أو ينصرانه أو يمجسانه.(9١)‏ 


و يقول الامام الغزالي في شأن دور الوالدين في توجيه الطفل وارشاده الى 
الطر يق المستقيم: (فان الصبي بجوهره خلق قابلا للخير والشر جميعا وانما أبواه 
يميلان به الى أحد الجانبين) و يقول في نص أخر: (اعلم ان الطريق في رياضة 
الصبيان من أهم الامور وأوكدها والصبي امانة عند والديه» وقلبه الطاهر جوهرة 
نفيسة ساذجة خالية من كل نقش وهو قابل لكل ما نقش مائل الى كل ما ميل به 
اليه فان عود الخير وعلمه نشأ عليه وسعد في الدنيا والآخرة وشاركه في ثوابه أبواه 
وكل معلم له ومؤدب وان عود الشر واهمل البهائم شقى وهلك وكان الوزر في رقبة 
القيم عليه والوالي له.(١”)‏ 

اذن فالطفل باعتياره امانة عند والديه يجب عليهما المحافظة عليه عن 
طر يق توجيهه محكما الى الاعمال الصالحة والافعال الخيرة التي تجعل منه رجلا 
صالحا ومواطنا نافعا لمجتمعه ووطنه في مستقبل حياته وهما مسؤولان امام الله 
يوم القيامة اذا اهملاه اهمال البهائم حسب تعبير الغزالي. 


اسه 


4 حق الطفولة المشردة في الرعاية والحنان: 

من المسلم به إن الطفل يولد وعنده حاجات نفسية موروثة يحتاج الى 
تحقيقها والتعبير عنها و بالتالي الى اشباعها: وهذه الحاجات النفسية اذا لم تحقق 
للطفل تنتج عنها انحرافات مختلفة تظهر في سلوك الطفل العام وقد يكون لها 
ضررها وخطرها عليه اذالم نضع ايدينا على تلافي اسبابها وتجنيب الطفل اضرارها 
واخطارها منذ البداية وهناك ست حاجات )١١(‏ نفسية للطفل اتفق عليها معظم 
علماء النفس والتربية كما يلي: 

)١‏ الحاجات النفسية للمحبة والعطف. 

( الحاجات النفسية للامن والطمأنينة. 

”) الحاجات النفسية لاحر ية. 

:) الحاجة النفسية للنجاح 

0) الحاجة النفسية للتقدير والاحترام. 

1) الحاجة النفسية لسلطة ضابطة. 

ومن المتفق عليه بين المشتغلين بالدراسات النفسية ان الطفل في حاجة الى 
اشباع تلك الحاجات النفسية وان حرمانه من اشباعها يعرضه لآثار الصراع النفسي 
وما يتبعه من الكبت والعقد النفسية الضارة. فالطفل يحتاج الى ان يحس بأنه 
محبوب في البيئة الاجتماعية التي يعيش فيها واذا لم يحس بأنه محبوب نقم على 
تلك البيئة اي نقم على الناس الذين يعيش معهم و بادلهم كرها بكره ودفعته هذه 
الكراهية الى أنواع من السلوك غير مرغوب فيها بل واكثرمن ذلك اذا أحس الطفل 
بانه غير محبوب أو غير مرغوب فيه قد يدفعه ذلك اما الى القسوة على من حوله قبل 
ان يقسوا عليه واما الى انحرافات سلوكية قاسية قد يستعصى علاجها بحيث تجعله 
خطرا على نفسه وخطرا على المجتمع الذي يعيش فيه وفي بعض الاحيان تدفعه الى 
الستشرد والانحراف والجنوح ونتيجة لما يترتب عن حرمان الطفل من حاجاته 
النفسية من آثار خطيرة تتضح لدا حاجة الطفل الى العيش داخل اسرة متماسكة 
توفرله جوا مشبعاء بالعطف والحنان والرعاية والتوجيه السليم ومن هنا حث 
الاسلام على ما يمكن ان نطلق اسم نظام الاسرة البديلة لماله من فائدة كبيرة تعود 
على الطفل والطفولة بالسعادة والهناء والهدوء النفسي والاستقرار الوجداني فقد 
فتح الاسلام البابعلى مصراعيه بعد وضع الشروط الواجب توافرها في الاسرة 
البديلة لكي تقوم العائلات المسلمة القادرة على ضم الاطفال المشردين الذين لا 
عائل لهم الى احضانها لرعايتهم والانفاق عليهم حتى ينشأوا نشأة سليمة في جو 


- اهس 


أسري سليم وهذا النظام كما يقول الشيخ محمود شلتوت: صنيع يلجأ اليه بعض 
ارباب الخير من الموسر ين الذين لم ينعم الله عليهم بالابناء و يرونه نوعا من 
القرابة الى الله بتربية طفل فقير حرم من عطف الابوة أوحرم من قدرة أبيه على 
تربيته وتعليمه(52). 


من هذا يتضح لنا ان الاسلام يرغب في أن نجد لكل طفل أبا وأما سواء كانا 
حقيقيين اومن محبي الخيريحنوان عليه و يقومان برعايته و يحفظانه لبسلم من 
العاديات و يصيريدا عاملة قوية في بناء امته ومجتمعه بدلا من ان يصبح باهماله 
وتشر يده من الايدي الهدامة ومن السوس الذي ينخر في عظام الهيكل الاجتماعي. 
ان العناية بالطفولة المشردة ومنحها الحق في العيش ضمن اطار أسر متماسكة 
يدخل في باب التكافل الاجتماعي في الاسلام. ان حق الحياة في الاسرة يعتبرفي 
الواقع اساس الحقوق جميعها بالنسبة للطفل لانه بدون الاسرة لا نضمن للطفل 
حياة جسمية ولا عقلية ولا تربية خلقية أودينية ولا زمالة سليمة تتخللها عناصر 
الاشراف كما انه بدون حياة الطفل في الاسرة لا يتحقق له النمو الوجداني السليم 
فعن طريق الحياة داخل نطاق الاسرة فقط يمكن اشباع حاجات الطفل الطبيعية 
والنفسية والاجتماعية الضرورية وبالتالي انتشاله من براثن التشرد والحرمان 
والجنوح وما ينتج عنه من انحرافات خلقية واجتماعية وآثار مدمرة بالنسبة للفرد 
والمجتمع وقد قال الرسول الكر يم: (الراحمون يرحمهم الرحمن تبارك وتعالى) وقال 
ايضا: (ارحموا من في الارض يرحكم من في السماء) )١7(‏ والاصل في منع تشرد 
الاطفال والعناية بالمتشرا.ين منهم هو قوله تعالى: (قد خسر الذين قتلوا اولادهم 
سفها بغيرعلم) (14) وقوله تعالى: (ولا يقتلن اولادهن) (5") ومن قتل الولد ان 
لايحسن تربيته وان يدفعنه بسوئها الى التشرد والجنوح فالعنف وسوء المعاملة قد 
يؤديان بالطفل الى التشرد بينما منسن المعاملة تؤدي الى اقبال الطفل على الحياة 
بوجه باسم وتطلعه الى النمو السليم والتعليم والاستقامة في جو مشبع بالمودة 
والمحبة والرحمة. 

4 حق الطفل اليتيم في الرعاية والكفالة: 

وشبيه بالطفل المتشرد الذي لا عائل له الطفل اليتيم الذي فقد أباه والعائل 
الذي يرعاه وبذلك فقد القلب الذي يحنوعليه والروح الذي كان يحوطه و يرعاه 
وقد فقد بموت أبيه كل ذلك وأسلمته المقادير الى الكآبة وتشتت البال والحرمان فاذا 
لم تبذل له العناية والرعاية اللازمتين فقد يصير هو الآخر متشردا أومنحرفا ومن 
هنا كانت العناية باليتيم وكفالته من الحقوق الاساسية للطفل في الاسلام؛ وهذا ما 


1١1١9‏ سه 


يفسر عناية القرآن الفائقة بليتيم سواء من ناحية المعاملة الانسانية من عطف 
وحنان وشفقة ورحمة أومن ناحية حفظ الحقوق والاموال الخاصة به. وقد ظهرت 
عناية القرآن باليتيم منذ ان نزل الى أن اكمل الله دينه الحنيف على المسلمين 
وهناك عدد من السور القرآنية التي اهتمت باليتيم ورعايته وكفالته من جميع 
النواحي نذكرمنها السور الآتية: 

)١‏ سورة الماعون 

( سورة الضحى 

( سورة الاسراء 

؟) سورة الانعام 

5) سورة البقرة 

)١‏ سورة النساء. 


ولعل اهم سورة قرآنية عنيت بالتشر يع لليتامى وجعلت المجتمع كله 
متكافلا في القيام على اموالهم ورعاية شؤونهم انما هي سورة النساء ومن بين ما 
جاءت به من تشر بع في شأن اليتامى نذكرما يلي: 

)١‏ حفظ اموال اليتامى 

”) اصلاح هذه الاموال بالقيام عليها وحسن التدبيرلها 

") الانفاق على اليتامى من اموالهم والعمل على ان يكون هذا الانفاق من 

ربحها وثمراتها لاامن اصلها ورأسها. 

) اصلاح اليتامى في انفسهم بتر بية صالحة قائمة على تكر يمهم والاعتناء 
بصحتهم وتعليمهم وبكل ما يكونون به مواطنين صالحين واعضاء في المجتمع 
نافعين يقول الاه تعالى: (واتوا اليتامى اموالهم ولا تتبدلوا الخبيث بالطيب ولا 
تأكلوا اموالهم الى اموالكم انه كان حو با كبيرا) و يقول ايضا: «ان الذين يأكلون 
اموال اليتامى ظلما انما يأكلون في بطونهم نارا وسيصلون سعيرا». والى جائب 
السور القرآنية التي اشرنا اليها هناك احاديث نبو ية كثيرة تحض على رعاية اليتيم 
وحسن معاملته وكفالته وتربيته وتعليمه منها قوله (ص) حير بيت في المسلمين بيت 
فيه يتيم يحسن اليه وشر بيت في المسلمين بيت فيه يتيم يساء اليه) لقد وضع 
الاسلام احكاما دقيقة للغاية بخصوص الولاية على النفس والاموال بالنسبة لليتيم 
بحيث تضمن لاطفل بعد وفاة ابيه حياة مليئة بالعطف والحذان والتربية داخل 
الاسرة حيث يشرف عليه ولي على النفس يكون مسؤولا عن تربيته وتعليمه وتوجيهه 


-1١1١4- 


وبهذا وضع الاسلام أسس التكافل والتعاون الاجتماعي بين افراد الاسرة الواحدة 
بحيث لا تجد طفولة مشردة لا مسؤول عنها ولا رقي عليها كما جعل الاسلام 
الولاية على المال بالاشراف على اموال اليتامى حتى لايتلاعب الناس بأموالهم 
وتصبح عرضة للضياع و بذلك حفظ الاسلام للطفل اليتيم حقوقه الاساسية في 
الرعاية والكفالة. 
حق الاطفال من ذوي العاهات والمتخلفين عقليا ودراسيا في العناية 

بهم: 

العلم والتعليم في الاسلام والتربية الاسلامية حق اساسي لكل فرد في 
المجتمع بقطع النظر عن كونه فردا عاديا يتمتع بالصحة الكاملة في حواسه البدنية 
من سمع و بصر وشم وذوق ولمس و بكامل قدراته العقلية أوكان به عاهة في احدى 
جواينه الجسمية أو تخلف عقلي فالعلم يجب أن يتوفر للجميع لانه حق اساسي من 

حقوق الطفل والطفولة في الاسلام ولذلك فان التربية الاسلامية قد أولت عنايتها 
ورعايتها لذوي العاهات والمتخلفين عقليا من الاطفال والشباب باعتبارهم يمثلون 
قطاعا هاما من قطاعات المجتمع تقول التقديرات الدولية انهم يمثلون ٠١‏ من 
جملة تعداد السكان الاجمالي في كل مجتمع ولذلك فان من مبادىء التربية 
الاسلامية مخاطبة الناس على قدر عقولهم يقول الامام الغزالي في هذا الشأن: «ان 
يقتصر المعلم بالتعلم على قدرفهمه فلا يلقى اليه ما لا يبلغه عقله فينفره أو يحبط 
عليه عقله و يقول الرسول الكريم: نحن معاشر الانبياء امرنا ان ننزل الناس 
منازلهم ونكلمهم على قدرعقولهم وفي حديث آخر يقول الرسول: سيروا على قدر 
ضعفائكم بدون ان يحدد ماهية الضعف ولاك فان لذوي العاهات وكذلك 
المتأخر ين عقليا أودراسيا حقوقا اساسية على الآباء والمجتمع في رعايتهم والعناية 
بهم وتوفير التعليم والثقافة لهم على حسب امكانياتهم الذهنية أو البدنية أو هما 
معاكما يجب عليهم توفير العناية الطبية والرعاية المادية والاجتماعية لهم فان 
عجز الآباء والاولياء تنتقل المسؤولية عن كل ذلك الى الدولة والمجتمع فالاسلام هو 
دين التكافل الاجتماعي والرعاية الاجتماعية لكل فرد من افراد المجتمع بقطع 
النظر عن كونه فردا طبيعيا أو غير طبيعي. 


الاعتراف بحق الملكية الخاصة للطفل منذ ان تحمل به أمه في 
بطنها: 
حق الملكية الخاصة من الحقوق الاساسية للطفل والطفولة في الاسلام وقد 


-©أا1ا سه 


كرم الاسلام الطفل حتى قبل أن يولد من بطن أمه و يخرج للحياة بشرا سو يا 
فمنع الاجهاض واعتبره ضر با من قتل النفس التي حرم الله قتلها الا بالحق 
وبمجرد ثبوت الحمل عند المرأة تثبت للجنين حقوق الملكية وحقوق الارث بحيث 
يرث و يورث ولا يجوز لاحد من الناس ان يمس حقا من حقوق هذا الجنين في 
الملكية الخاصة وفي الارث ايضا ‏ اما بعد ان يولد الطفل فانه يصبح انسانا مكرما 
مثل الانسان الكبير على حد سواء ولا مسؤول عنه بعد الله سبحانه وتعالل سوى 
والديه أومن يقوم مقامهما من افراد المجتمع في حالة وفاة الوالدين. 
١‏ تحر يم القسوة في العقو بة بالنسبة للاطفال: 

الطفل مخلوق عاجز وضعيف وهو خالي الذهن من كل معاني الحرام 
والحلال ومن معاني القيم التي يتعامل الناس فيما بينهم على أساسها ولذلك فهو 
في حاجة الى من يرشده و يأخذ بيده في هذا العالم المجهول بالنسبة له ومن طبيعة 
الطفل والطفولة كثرة الحركة وحب الاستطلاع والتجر يب لمعرفة الاشياء واختبارها 
حبا في مسعرفة ماهيتها ومن هنا تكثر اخطاء الأطفال وتكثر شقاوتهم و بالتالي 
يعاقبون في بعض الاحيان عقابا بدنيا نتيجة لبعض التصرفات الطائشة في نظر 
الكبار. وقد اجاز الاسلام والتربية الاسلامية عقاب الطفل في بعض الاحيان بدنيا 
ولكنها منعت القسوة في العقوبة وجعلت العقوبة على درجات. يحدثنا الفيلسوف 
الاسلامي (ابن سيناء) في كتابه (السياسة) عن كيفية عقاب الطفل عند الضرورة 
فيقول: (اما اذا اقتضت الضرورة الالتجاء الى العقاب (فانه) ينبغي مراعاة منتهى 
الحيطة والحذر فلا يؤخذ الوليد اولا بالعنف وانما بالتلطف ثم تمزج الرغبة بالرهبة 
وتارة يستخدم العبوس او ما يستدعيه التأنيب وذلك وفق كل حالة خاصة ولكنه اذا 
أصبح من الضروري الالتجاء الى الضرب ينبغي الا يتردد المربي - ولكن الالتجاء الى 
الضرب لا يكون الا بعد التهديد والوعيد).. وأما العلامة ابن خلدون فقد عقد في 
مقدمة تاريخية فصلا هاما خصصه للحديث عن عقاب الاطفال تحت عنوان: (فصل 
في ان الشدة على المتعلمين مضرة بهم) وبعد ان يشرع مضار الشدة والغلظة في 
تربية الاطفال يقول: (فينبغي للمعلم في متعلمه والوالد في ولده الا يستبد عليهم في 
التأديب) فابن خلدون يتفق مع ابن سيناء في ان استعمال الشدة مع التلاميذ مضرة 
لهم جسميا وخلقيا واجتماعيا ووجدانيا.. و يلاحظ بوجه عام ان المر بين المسلمين 
وهم ابن سيناء والغزالي والعبدري وابن خلدون وغيرهم قرروا منع الشدة في عقوبة 
التلاميذ وان يعامل كل طفل المعاملة التي تلائمه بحيث لا يلجأ المعلم الى العقاب 
الا عند الضرورة القصوى وان يكون ذلك في أضيق الحدود و بالجملة فان علماء 
التربية الاسلامية قد قرروا عدة مبادىء في العقاب هى في الاساس مستمدة من 
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مبادىء الاسلام نفسه هى على الترتيب التالي: 
)١‏ النصح والارشاد على انفراد. . 
") ثم التقريع على رؤوس الاشهاد. 
*) ثم الضرب اخر الامرإن لم تصلح الاجراءت السابقة. 
وعليه فان العقاب البدنى ينبغى ٠"‏ يلتجأ اليه الا بعد استنفاد عدة وسائل 
وذلك محافظة على كرامة الطفل (١5)الانسانية.‏ 


-حق الطفل والطفولة في اللعب: 


يعتبر اللعب حقا اساسيا من حقوق الطفل والطفولة ولذلك منحت التربية 
الاسلامية هذا الحق للطفل منذ اربعة عش قرنا وأوصت بضرورة توفيره له يقول 
الرسول الكر يم : (روحوا على انفسكم ساعة فساعة فان القلوب اذا كلت ملت).. 
فاللعب في الواقع يعتبر مظهراً من مظاهر سلوك الطفولة الطبيعية لان الطفولة هى 
مرحلة اللعب والمرح في حياة الانسان واللعب في مرحلة الطفولة المبكرة له اهمية 
كبرى لعظمة تأثيره في مراحل النمو بالنسبة للطفل .. والشىء المؤكد هوان الطفل 
حينما يلعب يشعر باللذة الغامرة في استخدام قواه واستعداداته وتعتبر هذه اللذة 
هى علة النشاط الذى يقوم به وهو وسيلة الطفل التى ينمو بها و يرقى بواسطتها 
فاذالم يقبل عليه طفل ما كان ذلك دليلا على عيب فطرى أومرض نفسي فيه.. 
والطفل عن طر يق اللعب يضيف معلومات جديدة الى معلوماته السابقة عن العالم 
الخارجي فهو يلعب لعبا خياليا في بعض مراحل عمره ممثلا دور الاب أو الام احيانا 
ودور الولد الجديد أو دور الشرطى أو الجندى احيانا أخرى وهو في لعبه يمثل كل ما 
يرى(77) الكبار يعلمونه.. ومن هنا فاللعب من الحقوق الاساسية التى لا ينبغى ان 
يحرم منها الطفل لاي سبب من الاسباب لانه يزوده بالبهجة والسعادة والسرور وقد 
اكد المر بون المسلمون على ضرورة السماح للطفل باللعب لما له من تأثير بالغ في 
صحته النفسية والعقلية والجسمية يقول الامام الغزالى: (و ينبغي ان يؤذن له اي 
الصبي) بعد الانصراف من الكتاب ان يلعب لعبا جميلا يستر يح اليه من تعب 
المكتب بحيث لا يتعب في اللعب فان منع الصبي من اللعب وارهاقه الى التعليم 
دائما يميت قلبه ويبطل ذكاءه(7؟) وينغص عليه العيش حتى يطلب الحيلة في 
الخلاص منه رأسا).. والغزالى في هذا الرأى سبق علماء النفس وفلاسفة التربية 
الحديثة في القرن العشر ين في تحليل حاجة الطفل الى اللعب وضرورة الاعتراف له 
بهذا الحق. 
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-حق الطفل في الانفاق عليه ورعايته صحيا حتى يبلغ سن الرشد: 

رعاية الاطفال الصغار صحيا وحضانتهم وارضاعهم وحسن تربيتهم والانفاق 
عليهم يعتبر حقا اساسيا من حقوق الطفل والطفولة على الآباء واولياء الامورفاذا 
لم يكن هناك آباء ولا اولياء امورفان الواجب عندئذ ينتقل الى المجتمع وقد فرض 
الاسلام النفقة على الاولاد اذا لم يكن هناك لهم مال خاص بهم؛ على الآباء ثم 
الاقرب فالاقرب لهم من اولياء الامور اذا لم يكن لهم آباء وتشمل النفقة كل ما 
يحتاجه الطفل من مأكل وملبس وعلاج وغيره يقول الله سبحانه وتعالى: (وعلى 
المولود له زرقهن وكسوتهن (54) بالمعروف) وتستمر النفقة واجبة للطفل الصغير 
من طرف الوالد اومن يقوم مقامه حتى يبلغ و يستطيع الكسب اما البنت هان 
النفقة عليها تستمر على والدها اومن يحل محله حتى تتزوج أو تعمل. 

وقد رأى الامام محمد بن الحنفية ان الحد الذى تنتهى به حضانة الصغير 
هى سن المراهقة وقد فصلت كتب الفقه احكام الولاية والنفقة والحضانة 
للصغير(5١)‏ بما يكفل للطفل حياة كريمة فى ظل والديه أومن يرعاه يقول (ص) في 
شأن كفالة الاولاد والانفاق عليهم ورعايتهم ماديا وصحيا وثقافيا وتربويا (كلكم 
راع وكل راع مسؤول عن رعيته) ومعلوم ان الراعى كما عليه حفظ من استرعى 
وحمايته والتماس مصالحه فكذلك عليه تأديبه (7) وتعليمه. 

هذه باختصار وتركيز هي أهم حقوق الطفل والطفولة الاساسية في الاسلام 
والتربية الاسلامية كما وردت في القرآن الكر يم والحديث النبوى الشر يف وأقوال 
المريين المسلمين ومن خلال استعراضها يتضح لنا ان الطفل والطفولة في التربية 
الاسلامية التى روحها القرآن الكر يم تحتل مكانة مرموقة وان حقوقها معترف بها 
ومحافظ عليها بنص القرآن والحديث وان الاسلام قد وضع نظاما محكما ودقيقا 
للطفل والطفولة منذ ان ينشأ نطفة في بطن أمه الى ان بخرج الى الوجود بشرا سو يا 
شم بعد ذلك يوالى الاسلام رعايته له والمحافظة عليه حتى يصبح رجلا راشدا قادرا 
على العمل والكسب وشق طر يقه في الحياة ولم يترك الاسلام والتربية الاسلامية 
أية مرحلة من مراحل الطفولة دون ان يحدد فيها الحقوق التى يجب ان يحم ل 
عليها الطفل والواجبات الملقاة فى هذا الصدد اما على الوالدين أوعلى ذوى القربى 
بالنسبة للطفل الاقرب منهم فالاقرب اوعلى المجتمع في حالة عدم وجود الوالدين 
وذوى القربي. 


ولذلك ينبغي التنو يه بالنظام الاسلامى العادل و بالتربية الاسلامية 
السمحاء في مجال حقوق الطفل والطفولة الاساسية. 
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١‏ مكانة الطفل وحقوقه الاساسية في التربية الغر بية الحديثة: 


واذا انتقلنا من الحديث عن مكانة الطفل وحقوقه الاساسية في التربية 
الاسلامية الى الحديث عن مكانة الطفل وحقوقه الاساسية في التربية الغربية 
الحديثة فاننا نجدها هي الاخرى قد وفرت للطفل ‏ وخصوصا في القرن العشرين ‏ 
أهم حاجاته الاساسية غير ان الطفل لم يصل الى هذه الدرجة المرموقة التي يتمتع 
بها في القرن العشر ين الابعد ان مرت عليه فترات في غاية الصعو بة والقسوة 
والشدة والحرمان والاضطهاد. ومن هنا كانت الترببية الاسلامية أسبق من التربية 
الاوربية الحديثة في الاعتراف للطفل بحقوقه الاساسية بحوالي أربعة عشرقرنا. 
وفي البداية ينبغي ان نسجل بأن الدراسات الحديثة في علم النفس وكذلك في علم 
الحياة هي التي يعود اليها الفضل في جعل بعض الباحثين الاوربيين يقوم بتقسيم 
عصور تطور التربية بالنسبة الى موقفها من الطفل الى قسمين: 

القسم الاول: يشمل العصور القديمة حيث كان الطفل (في غير التربية 
الاسلامية) عبارة عن كم مهمل لم يعترف له بحقوقه الاساسية ولا بكرامته 
الانسانية. 


أها القسم الثاني: فهويبدأ مع بداية محاولة الاعتراف للطفل ببعض 
حقوقه الاساسية وذلك ابتداء من النصف الثاني من القرن الثامن عشر الميلادي. 
لقد كانت الفلسفات التر بو ية التي تدخل ضمن القسم الاول من عصور تطور 
التربية في العالم (غير الاسلامي) تعتبر الطفل عبارة عن رجل صغير أو بتعبير اصح 
تعتبر الطفل عبارة عن مختصر رجل و بالتالي كان المربون في تلك العصور يفهمون 
الطفل من خلال فهمهم لحياة الرجل الكبيروكل ما يتصل به ولذلك كلف الطفل في 
تلك التربية فوق ما يطيق نظرا لانه عومل وهو طفل صغير كما يعامل الرجل الكبير 
سواء بسواء. أما في العصر الحديث فقد اثبت علم الحياة وعلم للنفس نتيجة للتقدم 
الكبير الذي حصل فيهما ان للطفل حياة خاصة به هي غير حياة الرجل بل لا علاقة 
لها اطلاقا بحياة الرجل الا بذلك الاستعداد الفطري الذي سينتقل به الطفل من 
الطفولة الى الرجولة بعد تطورات نفسية و بيولوجية يمربهما في كل مرحلة من 
مراحل نموه. وعلى ذلك فان التربية في حقيقتها انما هي في العمل على مساعدة 
هذا التطور على ان يكون متفقا مع احتياجات الطفل والمجتمع لذلك نادى المرربون 
في هذا العصر بعدم تكليف الطفل بما لايطيق. والواقع ان دراسة حياة الطفل 
دراسة موضوعية لم تحصل الا في القرن العشر بن الذي يعتبر بحق العصر الذهبي 
للطفل والطفولة وان بدأت طلائع تلك الدراسات قبل هذا القرن بوقت طو يل نسبيا 
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ولقد غيرت تلك الدراسات طرق التر بية ومفاهيمها رأساعلى عقب حيث أصبح 
الطفل شر يكا لمعلمه في العملية التربوية بعد ان كان في القرون السابقة يقسر 
قسرا على قبول معلومات جافة يحشى بها دماغه حشوا ولا يسمح له بأية مناقشة أو 
معارضة أو نشاطذاتي أولعب أومرح أوغيرها من حاجات الطفولة. وهكذا فان ما 
وصلت اليه دراسة حياة الطفل الذي سيكلف بحمل إعباء الحضارة والمدنية في 
المستقبل قد قضت على الانسانية باحترامه واحترام قواه وملكاته فلا يجوز مثلا 
ارفاقه كما كان عليه الحال في السابق ولا يجوز كذلك تكليفه بما لا يطيق كما كان 
يحصل في عصور التربية الماضية بل ان التربية الحديثة ذهبت الى اكثر من ذلك 
حيث نادت بوجوب اشراكه في تربية نفسه وطلبت من المعلم ان يكون دوره دور 
مساعد فقط في العملية التربو ية للطفل و بذلك تطورت التربية تطورا هائلا في 
النعصر الحديث حيث انتقلت من القسوة الى الرحمة ومن الشدة الى الشفقة ومن 
الضرب والتعذيب الى اللطف والحنان ومن الاستبداد بالطفل الى محاولة اشراكه في 
جميع مراحل العملية التربوية مراعية في ذلك كله مراحل نموه العقلي والجبسمي 
والنفسي والاجتماعي. من هنا كما قلنا اصبح المر بون يطلقون على القرن العشر ين 
اسم العصر الذهبي للطفل والطفولة وقد سجلت النهضة التربوية الحديثة في هذا 
النعصر ظهور عدة مدارس تر بو ية جديدة تقوم على اساس الاعتماد على نفسية 
الطفل ونموه ومراعات مسيوله واستعداداتته العقلية والذهنية مثل مدارس 
(منتسوري) (7؟) التي تسمح للطفل بالحرية في الحركة والتنقل لان الثبات 
والسكون مضران به كما تعمل على تدر يب حواسه وتربيته عن طر يق اللعب 
والألسعاب. فهو يلعب و يتعلم. ومثل المدارس التي تطبق طر يقة دالتون (54) حيث 
يتحمل الطفل القسط الاكبرمن مسؤولية تعليم نفسه بنفسه فهو يدرس و يحصل 
ويبحث معتمدا في ذلك كله على نفسه في اغلب الاحيان. أما وظيفة المعلم فتقتصر 
على الارشاد والتوجيه فقط حيث يقوم بتفسير (59) | يشكل على التلاميذ أو 
يستعصى عليهم فهمه ومثل طر يقة المشروع وطرق التعليم عن طر يق النشاط فهذه 
الطرق جميعها تعتمد على فاعلية ونشاط الطفل في التعليم ولا تلتجىء الى القسر 
والترهيب واجبار الطفل على تعلم أي شىء عن طر بق الضغط والاكراه. ان هذه 
الالوان الجديدة التي جاءت بها التربية الحديثة انما الغرض منها هو اعداد الطفل 
للكفاح في الملجتمع عن طر يق تكو ين شخصيته منذ عهد الطفولة المبكرة تكو ينا 
يجعله في مستقيل حياته يعتمد على نفسه في تحصيل معاشه بما يتفق مع وظيفة 
المجتمعات الحديثة التي تعيش في عصر انفجار العلم والتكنولوجيا. و يلاحظ ان 
البداية الصحيحة لدراسة الطفل دراسة علمية من اجل فهمه وفهم حاجاته 


ساء؟[ ا سم 


الاساسية هي التي قام بها الفيلسوف الفرنسي روسو( ؟) في النصف الثاني من 
القرن الثامن عشر ولذلك يعتبره الباحثون في علوم التربية أول, فيلسوف حاول بناء 
شواعد التربية على دراسة الطفل وقد سجل افكاره عن الطفل في كتابه المشهور 
(اميل ) (١غ).‏ ورغم ما كان لمحاولة روسومن اثار بعيدة المدى في تنبيه الانهان في 
أوربا الى ما كان يعانيه الطفل في ذلك الحين من تعاسة وشقاء واضطهاد الا ان 
(روسو) تطرف كثيرا في آرائه نحو تربية الطفل حيث دعا الى وجوب ابعاده عن كل 
اتصال أو احتكاك بالمؤسسات الاجتماعة ذات العلاقة الوثيقة بنشأة الطفل وتربيته 
وهي المؤسسات الثلاثة التالية: 


)١‏ ابعاد الطفل عن والديه أو الاسرة. 
") ابعاد الطفل عن المدرسة أومعهد التعليم. 
؟) ابعاد الطفل عن المجتمع أو البيئة الاجتماعية. 


وقال بوجوب وضعه في يد معلم ليس فيه اي عيب من عيوب الوالدين 
والمدارس والمجتمع هذا المعلم سماه (روسو) بالطبيعة. ان روسو في هذه الدعوة 
المتطرفة قد حرم الطفل في الواقع من حيث لا يدري من اهم عناصر حقوقه 
الاساسية وهي حقه في ان يعيش ضمن اسرة تمنحه الحب والعطف والحنان وحقه 
في ان يذهب الى المدرسة التي تزوده بالتربية المقصودة والعلم المفيد وحقه في 
الاتصال بالمجتمع الذي عن طر يقه يتشرب السلوك الاجتماعي المرغوب فيه و يتعلم 
طرق التعامل الصالحة في الاخذ والعطاء والنجاح والاخفاق وغيرها من الامور 
الاخرى التي تعمل على تكو ين شخصيته تكو ينا نفسيا (57) واجتماعيا واخلاقيا 
سليما وقد نشطت الدراسات بعد وفاة (روسو) )١174(‏ المتعلقة بالطفل والطفولة 
و بلغت ذووتها مع مطلع القرن العشرين حيث ألقت أضواء ساطعة على حاجات 
الطفل وحقوقه الاساسية يمكن اجمال نتائجها في النقاط التالية: 


)١(‏ لقد ساعدت دراسة الطفل على تفهم طبيعته واطوارنموه (7؟؟) المختلفة 


واكسبته حقوقا بعد ان لم يكن عليه الا واجبات فقط وصارذا شخصية حقيقية 
يتمتع بكثير من الحرية التي تساعده على تنمية قواه الجسمية والعقلية والخلقية. 


)١(‏ وجهت انظار المربين من والدين ومعلمين الى الفروق الفردية بين 
الافراد وحملتهم على الاهتمام بها وصارمن غايات التربية انماء القوى المختلفة في 
الاطفال والوصول بها الى الدرجة المقدرة لها. 


د اكاه 


*) ساعدت المربين في الوقوف على القوى العقلية في الأطفال فأصبحوا 
قادر ين على معرفة أن هذا الطفل ذكي وذاك غبي وآخر ضعيف الذاكرة أو بطيء 
الفهم الى غير ذلك. 

(4) تسببت في اصلاح كثيرمن الغلطات الشائعة في تعليم الصغار وأخصها 
التعليم النظري الخالي من التدر يب العلمي ومن التطبيق و بذلك وفرت على الاطفال 
والمربين وقتا كبيرا وجهدا عظيما كانا يضيعانه سدى من جراء سوء الطرق والجهل 
بطبائع الاطفال واطوار نموهم. 

(0) افادت في وضع مناهج مرنة تتناسب وقوى واستعدادات الاطفال. 

(7) ساعدت المربين على فهم المشاكل الاخلاقية وصار الآباء والمعلمون 
يفهمون اطفالهم تمام الفهم و يحاولون التأثير فيهم بتعديل بيئتهم وتحو يل 
ميولهم الى وجهات نافعة بعد ان أصبحوا يعرفون اسباب افعالهم ومصادرها. 

(10) ساعدت على معرفة ضعاف العقول وعلى العناية بتربيتهم تربية عملية 
تتناسب وحالتهم العقلية. هذا وقد بلغت العناية بالطفل والطفولة في التربية 
الحديثة غايتها القصوى بعد الحرب العالمية الاولى وقد تجلى ذلك في صدور الميثاق 
العالمي لحقوق الطفل عن عصية الامم في جنيف في ١7‏ ديسمبر 5 157١م‏ وهو الميثاق 
الذي كرس لاول مسرة في تار يخ التربية حقوق الطفل الاساسية في التربية الحديثة 
وأوجزها في الحقوق الآتية: 

)١‏ إن يعطى الطفل الوسائل اللازمة للنمو الطبيعي والجسماني والروحي. 

") يجب ان يطعم الطفل الجائع و يعالج المر يض و يساعد المتخلف. 

") ان يكون الطفل هو أول من يتلقى المساعدة في وقت الضيق. 

ان يوضع الطفل في مركز يتوفرله فيه العيش الكريم وان يحمى 
من كل استغلال. 
ان يربي الطفل على خدمة اخوانه والانسانية (45) جمعاء. 

وبعد الحرب العالمية الثانية اعيد النظر من جديد في هذا الميثاق واضيفت 
اليه عدة اضافات جديدة وصدر عن الامم المتحدة في "نوفمبر 1555 وهويقع في 
عشرة بنود تتضمن حق الطفل في ان يستمتع بوقاية خاصة وان تتاح له فرص 
وتسهيلات تؤدي الى تنشئته على نحو يكفل له رعاية طبيعية وصحة كاملة في ظل 
الحرية والكرامة وان يكون له اسم وجنسية من وقت ولادته كما يكون له حق 
الاستمتاع بمزايا الامن الاجتماعي و يشمل ذلك التغذية الكاملة والمأوى والر ياضة 


]كاه 


والخدمات الطبية وان يمنح حق العلاج الخاص والتعليم والرعاية اذا اصيب بعجز 
وان ينشأ في جومن العطف والامن وفي حدود الامكان في رعاية الوالدين وفي نطاق 
مسؤوليتهما وان تتاح له الفرصة لكي يتعلم وان يكون اول من يحصل على الوقاية 
والاغاثة في الاوقات التي تحدث فها النكبات وان تتاح له الوقاية من كافة ضروب 
الاهصال والقسوة والاستغلال وكذلك من الاعمال التي قد ينجم عنها اي نوع من 
التمييز العنصري.. ان المتأمل في بنود ميثاق حقوق الطفل سواء الذي صدرعن 
عصبة الأمم 5 أو الذي صدر عن الامم المتحدة عام ١504‏ يجدها لم تزد شيئا 
عن الحقوق التي كفلها الاسلام والتربية الاسلامية للطفل منذ اربعة عشر قرنا 
ولذلك فانه لا مجال للمقارنة بينهما هنا وانما الشىء الذي نر يد ان نؤكد عليه هو 
ان الطفل في التربية الحديثة لم يصل الى هذه المرحلة اي مرحلة الاعتراف له 
بحقوقه الاساسية على مستوى عالمي الا بعد ان مر بصنوف من الاهمال والارهاق 
وضروب من النكران لحقوقه وحاجاته الاساسية وانواع من التعذيب والمعاملات 
القاسية و يمكن أن نسوق أقوالا لبعض المربين الاوربيين يصفون لنا فيها الحالة 
التعيسة التي كان عليها الطفل في التربية القديمة اي في القرون الوسطى وما قبلها 
فقد وصف (فينلون) (0؟) المدارس في القرن السابع عشر في اوربا فقال: (ليس فيها 
حرية ولا سروربل دروس مستمرة وصمت طو يل وجلوس متعب ثم تهديد ووعيد 
وقال احد المعلمين يصف معاملة الاطفال في تلك التربية: (اننا لا ننقطع ليل نهار 
عن معاقبة الاطفال الذين في مدارسنا وتحت رعايتنا وانهم يزدادون في كل يوم 
سوءا على سوء وشرا على شر) ويصف (مونتان) في كتابه عن مدرسة 
للاطفال الذكور بانها عبارة عن: (سجن من السجون) (و يقول): اقبلوا وادخلوا 
حينما يكون التلاميذ في در وسهم ولن تسمعوا الا صياح اولاد يجلدون وضوضاء 
معلمين يرتعدون وهم سكارى من الغيظ وطر يقتهم في تشو يق تلك الارواح 
الصغيرة الخائفة المسكينة الى كتبهم هي الوجه العابس والعصا الغليظة)(50) 
و يقول (جون لوك) المربي والفيلسوف الانكليزي المعروف وهومن اعلام التربية في 
اوربا في القرن السابع عشر وصاحب نزعة التربية الترو يضية القاسية في كتابه 
(بعض الافكارحول التربية) حيث دعا صراحة الى عدم مراعاة رغبات الطفل 
وميوله فيقول: (كما أن قوة الجسم تأتي بتعو يده تحمل المشاق فكذلك الفضيلة لا 
تأتي الا بترو يض النفس ترو يضا قاسيا ان بتعو يد المرء قهر شهواته وميوله 
ووضعها تحت سيطرة العقل ولا تنشأ هذه القوة السيطرة على الشهوات والميول 
النفسية الا بتدر يب الطفل منذ الصغر) ثم يقول: «فلو سئلت عن رأي بهذا الصدد 
لقلت ان الواجب يقضي علينا الا نراعي رغبة الطفل وانما ينبغي ان نقرميوله 


159 سه 


وشهواته وهو في المهد ولا نعطيه الشىء لانه ير يده ولكن لانه يجب عليه ذلك» وقال 
في مكان آخرمن كتابه المذكور(/4) بما ان منشأ الخوف لدى الاطفال هو الالم 
فينبغي أن نعودهم تحمل الآلام فتنشألديهم ملكة الازدراء بالآلم وهذه تكسبهم 
قوة لها الا ثر الكبير في تنمية الشجاعة والعزم في نفوسهم في المستقبل»(55 ) وقد 
كانت النظرة الى الطفل حتى حوالي نهاية القرن السابع عشر وما قبله مختلفة 
فالبعض من المربين مثل (روسو) كانوا ينظرون الى الطفل على انه طاهر وخير 
بفطرته ومن ثم ينبغي معاملته بلطف ورحمة وحنان والبعض الآخر من المربين 
الذين كانوا متأثر ين بالديانة المسيحية وهم الأغلبية الساحقة كانوا يرون ان 
الطفل شر ير بطبعه و بالتالي ينبغي معاملته معاملة قاسية في تربيته وتعليمه وفي 
سائر شؤونه الاخرى حتى يمكن اقتلاع نزعة الشرمن نفسه وهو لايزال طفلا 
صغيرا حتى لا تكبرمعه وعندئذ يصعب أمرتهذيبه واستقامته ٠(‏ 0) وطبعا فان 
هذين الاتجاهين في النظرة الى الطفل لا يقول بهما الاسلام والتربية الاسلامية 
فالطفل في الاسلام ليس خيرا بطبعه ولا شر يرا بطبعه ولكنه يولد على الفطرة قابلا 
للخير أو الشر والحسن أو القبح والفضيلة أو الرذيلة والبيئة الاجتماعية هي التي 
تؤثر فيه وفي توجيهه اما الى الخير واما الى الشر ونقصد بالبيئة الاجتماعية الاسرة 
والمدرسة والمجتمع فهذه المؤسسات الاجتماعية الثلاث هي التي لها التأثير الاكبر في 
استقامة الولد أو اعوجاجه وفي حسن سيرته وطيب سلوكه أو انحرافه وتدهوره فمن 
الممكن ان يصبح الطفل خيرا ومستقيما اذا تعود الخير والاستقامة في البيئة 
الاجتماعية التي ينشأ فيها ومن الممكن ان ينشأ الطفل شر يرا وفاسدا أو منحرفا اذا 
تعود الشر والانحراف والفساد في البيئة التي يعيش فيها او يختلط بأفراد مجتمعها 
في المنزل ومسعهد الدراسة والمجتمع الكبير والى هذا المعنى يشير الحديث النبوي 
الشر يف (كل مولود يولد على الفطرة وابواه يهودانه أو ينصرانه أو يمجسانه). 


خلاصة ومقترحاسات: 


وخلاصة القول يمكن ان نوجزما قلناه من قبل في نقاط رئيسية هي كما يلي: 
لقد اعترف الاسلام والتربية الاسلامية للطفل والطفولة بكل الحقوق الاساسية 
مثل: حق الحياة وحق الحرية وحق الكرامة الانساينة وحق الملكية الخاصة وحق 
تسميته باسم لاق وجميل وحق التعليم والثقافة وحق العطف والحب والحنان 
وحق المعيشة ضمن اسرة تمنحه حبها ورعايتها وحق الرعاية والكفالة للطفل اليتيم 
وحق الانفاق على الطفل حتى يكبر و يعمل وحق اللعب الى غير ذلك من بقية 
الحقوق الاخرى التي سبق ان شرحناها بالتفصيل وذلك قبل ان يعلن المجتمع 
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الحديث في القرن العشر ين (ميثاق حقوق الطفل) ووبذلك سبقت التربية الاسلامية 
في رأينا -غيرها من أنواع التربيات الاخرى شرقا وغر با في الاعتراف للطفل 
بحقوقه وحاجاته الاساسية بحوالي اربعة عشرقرنا وليس معنى هذا ان الطفل في 
التربية الاسلامية لم يتعرض لأية قسوة أوعنف أو قسر في معاني التعليم مثلا 
فقد كان هناك في الكتاتيب على سبيل المثال ما يعرف في بعض اقطار العالم العر بي 
والاسلام (بالفلقة) وهي نوع من العقاب البدني بالعصا يوقعه المعلم على الطفل 
المتعلم ولكن ذلك كان مخالفالما قرره المرربون المسلمون في التأديب والعقوبة 
البدنية حيث جعلوا الضرب آخرما يجوز الالتجاء اليه من طرف المر بين والمعلمين 
واشترطوا الا يكون ضر با مبرحا وذلك بعد الالتجاء اولا الى اسلوب التأديب على 
انفراد وثانيا الى التقر يع على رؤوس الاشهاد شم بعد ذلك اذالم ينفع هذان 
الاسلو بان يلتجأ عندئذ الى الضرب غير المبرح أما التربية الحديثة فقد وفرت بعد 
محاولات كبيرة من بعض المربين والمصلحين الاجتماعيين استمرت عدة قرون 
للطفل والطفولة وفي وقت متأخر جدا حقوقه الاساسية وذلك مع بداية فجر القرن 
العشر .ن الذي صار الباحثون في التربية يطلقون عليه اسم (عصر الطفل والطفولة) 
حيث ازدهرت فيه الدراسات والبحوث الخاصة بالطفل في جميع انحاء العالم 
واصبحت تحتل مكانة مرموقة في علوم التربية وعلم النفس وعلم الحياة بقصد 
تحقيق فهم أفضل للطفل واحتياجاته ونفسيته الى آخره وقد تجلت مكانة الطفل في 
التربية الحديثة في (الميثاق العالمي لحقوق الطفل) الذي صدرعن عصبة الامم في 
جنيف سنة 1574 ثم أعيد اصداره مرة ثانية من طرف الامم المتحدة بعد عدة 
اضافات جديدة أدخلت عليه سنة 505 ١‏ ولذلك فلا مجال للمقارنة هنا بين ما منحته 
التر بية الاسلامية للطفل والطفولة من حقوق أساسية وما منحته التربية الحديثة 
له من نفس الحقوق وذلك لعدم التوافق الزمني بينهما حيث سبقت التربية 
الاسلامية بأكثر من عشرة قرون التربية الحديثة في هذا المجال. 
مقتربنحسات: 


وفي ختام هذا البحث عن حقوق الطفل بين التربية الاسلامية والتربية 
الغربية الحديثة يتقدم الباحث الى المعنبين بشؤون الطفل والطفولة في كل بلد 
عر بي واسلامي بالمقترحات التالية: 


)١‏ العمل على توفيردور الحضانة ومدارس ر ياض الاطفال للاطفال الذين 
تقل اعمارهم عن ست سنوات وهم قطاع كبير يمثل 77“من النسبة العامة لتعداد 
السكان اي حوالي ربع سكان الوطن في الدول العربية والاسلامية. ان هذا القطاع 


-هك]اا- 


الهام من الطفولة في العالم العر بي والعالم الاسلامي يكاد ان يكون مهملا مع ان 
المرأة اصبحت تعمل الى جانب الرجل في مختلف الادارات وقطاعات الانتاج الحيو ية 
وهي لاتجد من يعتني بأولادها عندما تكون في العمل و بالتالي يتعرض هؤلاء 
الاطفال الى شتى أنواع الحرمان والاهمال بسبب وجود امهاتهم في العمل وعدم 
وجود من يعنى بهم عناية تربوية سلمية مما يؤثر تأثيرا سيئا في مستقبل حياتهم. 


"؟) توفير التغذية الصحية لاطفال ما قبل المدرسة وكذلك اطفال المدارس 
الابتدائية وخصوصا في الاحياء الفقيرة في المدن وفي قرى الر يف وهم جميعا يمثلون 
نسبة4*من جملة تعداد السكان العام (اطفال منسن © ١فما‏ دون) وقد قطعت 
الجزائر في مجال المطاعم المدرسية للاطفال خطوات هامة ولكن لايزال امامها 
الشىء الكثير الذي ينبغي عليها انجازه في هذا المجال. 

*) الاكثارمن مدارس ضعاف العقول وكلذك المتأخر ين دراسيا لاي سبب 
من الاسباب والعمل على تعميمها في مختلف ولايات الوطن نظرا لضخامة عدد هذا 
القطاع الذي يمثل ١٠/امن‏ جملة التعداد العام للسكان كما تقول دراسات 
اليونسكو. 

:) العناية بالاطفال المكفوفين والاطفال الفاقدي السمع والبصر والاكثار 
من المدارس الخاصة بتعليمهم وتكو ينهم مهنيا حتى يساهموا في معركة الانتاج في 
أوطانهم ولا يعيشوا عالة على المجتمع. 

©) العناية بالاطفال الموهو بين لانهم عدة المستقيل و بناة الحضارة والتطور 
وانشاء مدارس وفصول خاصة بهم لكي ترعى مواهبهم وعبقر ياتهم منذ الصغر 
وتوجيههم الى مسا يصلح لهم من الدراسة والتدر يب المهني والفني حتى يمكن 
الاستفادة من تلك المواهب والعبقر يات فيما يفيد المجتمع والدولة والتقدم العلمي 
والتنكولوجي في الوطن العر بي والاسلامي. 

)١‏ العنئاية بتعليم البنات بصفة خاصة وتمكينهن من الدراسة من البداية 
حتى النهاية وذلك نظرا لما لدور الام من خطورة في تكو ين الاجيال وتماسك الاسرة 
اذا كانت على مستوى عال من التر بية والثقافة. 

') العمل على نشر التعليم الاساسي في كل الاوطان العر بية والاسلامية 
حتى يصبح هذا النوع من التعليم اجبار يا وشاملا لكل اطفال العالم العر بي 
الاسلامي الذين هم في سن التعليم. 

8) توفير مواد ثقافية متنوعة خاصة بالاطفال في مختلفة مراحل العمر مثل 
كتب القصص المختلفة وكتب العلوم المبسطة وكتب الحكايات والاساطير والكتب 
الدينية وكتب الحيوانات والكتب التار يخية والكتب القومية حتى تنشأ طفولتنا نشأة 


ا 


قومية ووطنية سليمة فكرا وعقيدة و بذلك تحميهم من خطورة الغزو الفكري الوارد 
من الخارج. 

؟) تكون مسارح خاصة بثقافة الاطفال أسوة بما هوموجود من مسارح 
خاصة بثقافة الكبار تعرض فيها المسرحيات والتمثيليات التي تهتم بالطفل والطفولة 
وتخاطبهم بلغة الام والاهتمام بصفة خاصة بمسرح العرائس والدمى. 

)٠‏ العناية بوسائط ادب الاطفال و يشمل ذلك صحافة الاطفال وانواعها 
ومجلات الاطفال واختصاصاتها وانواع كتب الاطفال محليا وعالميا وموسوعات 
ومعاجم الاطفال ومفكراتهم. 

)١‏ العناية بسينما الاطفال والاكثار من انشاء الافلام المتنومة الخاصة 
بالطفولة وخصوصا افلام الصور المتحركة الناطقة باللغة العر بية والنابعة من بيئات 
الاطفال وثقافتهم القومية حتى يجد هؤلاء الاطفال افلام التسلية وافلام الثقافة 
والافلام الهزلية التي تشبع شوقهم ورغبتهم الى مثل تلك الموضوعات. 

)٠١‏ العناية ببرامج الاطفال في الاذاعات والتلفزة العربية والاسلامية 
بحيث تمثل مختلف فئات اعمار الاطفال والاكثار منها والدقة في اختيار مضمونها. 

)٠7‏ وضع افلام متنوعة عن الطفل والطفولة في مختلف البلاد العربية 
والاسلامية والعمل على تبادل عرضها في مختلف دور السينما والتلفزة العربية 
والاسلامية حتى نوجد رابطة قوية بين اطفال العالم العربي والاسلامي وبالتالي 
نساعد على تكو ين وحدة فكر ية وقومية بين اطفال اليوم ورجال الغد المنشود. 

5) العناية بتدر يس التربية الاسلامية في المدارس والمعاهد لانها تربية 
تكون الرجولة والارادة والصلابة على مواجهة مشاكل الحياة والله ولي التوفيق. 


التواشى 


)١(‏ انظر المعجم الوسيط ج” ص17 اصدار مجمع اللغة العربية بالقاهرة 
سنة 19371١‏ وكذلك المنجد في اللغة والادب والعلوم ص 417 طبيروت 
سنة 159557. 

)١(‏ محمد ابوالعزم, حلقة العناية بالثقافة القومية للطفل العر بي» 
الادارة الثقافية لجامعة الدول العربية ص7١‏ بيروت سنة .1517/٠‏ 

() انظر/ د. عبد الآله الصوفي موسوعة العناية بالطفل» دار العودة بيروت 
سنة/517١/رص‏ 717 


1590 سه 


(؛) تراجع في هذا الصدد منشورات كتابة الدولة للتخطيط في الجزائر الصادرة 
سنة ١178‏ التي تناولت نتائج هذا الاحصاء. 

(5) راجع صحيفة التخطيط التر بوي عدد 7١‏ السنة الثامنة ‏ يناير- 
وابر يلسنة 11٠‏ ص 4١‏ مكتب اليونسكو للتربية في البلاد العر بية بيروت. 

(9) مجلة التربية الجديدة عدر ١7‏ ديسمبر سنة 197/7 السنة الخامسة 
ص /الى. 

(0) حسين مؤنس عالم الاسلام, دار المعارف ط١‏ سنة 1517/7 ص 775. 

(8) سورة الاسراء الآية .”١‏ 

(9) سورة النحل الآية 09. 

)٠١(‏ الامام الغزالي» احياء علوم الدين ج ١‏ الباب الاول في فضلى العلم 
والتعليم منص ؟١‏ الى ص ؟ ١‏ مؤسسة الحلبي القاهرة سنة /15517. 

)١١(‏ الغزالي احياء علوم الدين» ج؟ ص 55 نفس الطبعة. 

)١١(‏ الغزالي احياء علوم الدين ج" ص 175 نفس الطبعة. 

(؟١)‏ علي عبد الموجود القاضيء صحيفة التربية , عدد ١‏ ابر يل سنة 1517/7 
القاهرة ص .7١‏ 

)١5(‏ الغزالي احياء علوم الدين» ج١‏ ص ١1٠١‏ المرجع السابق. 

(15) سورة الاسراء الآية 86؟. 

5١ سورة النحل الآية‎ )١1( 

(17) رواه البخاري. 

(18) احمد يوسف أسس التر بية وعلم النفس ط” سنة ١505‏ القاهرة ص // 

(15) متفق عليه من حديث أبي هر يرة. 

.57 احياء علوم ألدين» ج ؟ مرجع سابق ص‎ )٠١( 

إللفة احمد يوسف المرجع السابق ص 85. 

(15) محمود شلتوتء كتاب الفتاويء دار الشروق القاهرة بدون تار يخ ص 0//. 

(1") سورة الانعام الآية 5 .٠١‏ 

.15 سورة الممتحنة الآية‎ )١14( 

)0 محمد محمد المدنيء المجتمع الاسلامي كما تنظمه سورة النساء,ء 
القاهرة ١977‏ ص178. 

لهف سورة النساء الآية ”. 

(7؟) سورة النساء الآية .٠١١‏ 

(؟) صبحي الصالح. معالم الشر يعة الاسلامية:» دار العلم للملايين 


ط١سنة ١510‏ بيروت ص 771 


-118ا- 


(15) انظر كتاب «السياسة»» منشور ضمن كتاب النصوص الفلسفية الميسرة 
للدكتور كمال اليازجيط ؟ دار العلم للملايين بيروت سنة ١575‏ ص 715. 

(0؟) ج؛ ص ١247‏ تحقيق وتعليق الدكتورعلي عبد الواحد وافي القاهرة 
سنة 19717 

(١؟)‏ راجع مزيدا من التفاصيل عن العقوبة في التربية الاسلامية في كتاب 
«التربية الاسلامية وفلاسفتها» للاستان محمد عطيه الابراشي ط” 
القاهرة سنة ١5575‏ ص .١550‏ 

(55) ليلى يوسف. سيكولوجية اللعب والتر بية الر ياضية ط " القاهرة سنة 
ص 1. 

(؟) نقلاعن كتاب «التر بية الاسلامية وفلاسفتها» ص 577 المرجع 
السابق. 

(4") سورة البقرة الآية 7377. 

(4؟) دكتورعبد العزيز الخياط المجتمع المتكافل في الاسلام» مؤسسة 
الرسالة بيروت سنة 1517/7 ص/73717. 

(57) احكام القرآن: للجصاص ج ”ص 5/4. 

إ[فقة انظر حامد عبد القادر. النهيج الحديث في اصول التر بية وطرق 
التدر يس ط؟ ج ؟ القاهرة سنة 1١‏ ص ا/. 

(8؟) انظر التر بية على طر يقة دالتون» ترجمة زكر يا ميخائيل ط ؟ القاهرة 
سنة1945. 

(9؟) انظر صالح عبد العزيزء التربية وطرق القتدر يس ج؟ ط” دار المعارف 
سنة 1510. من ص 7١7‏ الى ص 71775 

(0) عاش في الفترة ما بين )١07/8- ١7157(‏ 

0 5200 ظهر كتاب «اميل» سنة 17لا.‎ )4١( 

(40) دكتور احمد شاهين وآخرونء تربية الطفل ومبادىء علم النفس» 
ج١‏ القاهرة بدون تار يخ ص .5١‏ 

(45) واصف الباروديء» محاضرات في التربية ج١‏ ص "١‏ بيروت بدون 

تار يخ. 

5:) انظر الاعلان العالمي لحقوق الطفل ترجمة ونشر منظمة اليونسيف 
بيروت بدون تار يخ. 

(55) عالم وأديب ومرب فرنسي )1115-1591١(‏ 

(47) كاتب وأديب فرنسي ها _كدهل) 


مككاه 


(41) محمد عطية الابراشي. الطفولة صانعة المستقبل» الانجلو المصرية سنة 
077 ص ١ه ١‏ 

8)) عاش في الفترة (17174-1775) 

6 ا الدائم؛ التربية عبر التار يخ دار العلم للملايين 
بيروتسنة ١517/7‏ طم ص 1507 538. 

(00) انظرعبد الله المشنوقء تار يخ التربيةط” مطبعة الكشاف بيروت 
سنة/977١‏ اص 1056. 

(01) انظر كتاب السياسة لابن سيناء ص 715 


نا 


٠ 
41 - ل 5 ( 2 1م‎ ١ 


تصدرها مرة كل شهر بن «أم” 2 5ه مناه عأمعوم 


وزارة الاأعلام والثقافة تاأهصجمام ١1‏ من معؤغواصالة 
الجزاترية وننطابت© ها ول غأه 


٠ 9‏ شارع مراد دبدوش 80نم وطعنهل01 ون8 ,119 
الجزائر - ل قعهام ب 


رئيس التحرير ١‏ : أقطنا مه مبقاعول86 
8 ي إن عيسى اأقمول مووامهممع8 
الاشتراك السنوي 1 


1 2 : أقناققة أممصممقمممطم 
فى الجزائر 10 د.ج 


.086 10 : ونؤوام 
فى الخارج : 10 دولارات 5 10 : عوومويعع 
أو ما بعادلها مواق /انو6 ا ننه 
عن طريق التحوبل الى م60 نه اأممصممتيا عقم 
الحساب الجاري البريدي ##ولة - 190442 ٠م‏ 


2 - 190 - الجزائر ماءقولم 


عاء؟[ سه 


التربية المستمرة: سياستهاء برامجهاء واساليب تنفيذها 


التربية المستمرة 
دمناقعن لع عدما عأنا د . احمد الخطيبه» 
مقدمة: 
طلب العلم من المهد الى اللحد 


(قول ماثور) 

يعتبر هذا الشعار المثل الاعلى الذى تنشده المدنيات المختلفة منذ فجر 

التار يخ» وقد انعكست خطورته في الادب والعلم والفلسفة الدينية وعلى ألسنة 

وأقلام الكتاب والحكماء والمصلحين والانبياء والفلاسفة وكل عشاق المعرفة من 
مختلف الطبقات الاجتماعية في العصور التار يخية المختلفة. 


ان الاحساس بضرورة التعلم المستمر في الحضارات المختلفة لم يكن سمة 
من سمات العصر الحديث. لكن المفهوم الجديد المتميز للتر بية المستمرة كمفهوم 
تتبناه جماعة من المربين اليوم لاغراض الدرس النظرى الصرف او لاسباب مهنية 
ودينية اصبح مبدأ اساسيا وضرور با ومحورا لجميع العمليات التربوية. و يكتسب 
هذا المفهوم الحديث للتعلم مدى الحياة اهميته من ان المناشط التي كانت تتولاها 
التر بية قديما كانت مجزأة وتحدث استجابة -.لحاجات معينة اذ لم تعد جزءا من 
فلسفة تربوية عامة. فلم تكن مرتبطة بشكل مقصود باصدار احكام على نوعية 
الحياة آنئذ بل لم يكن من سياسة الحكومات اوحتى من مطالب المجتمع ان يتوفر 
التعليم للمواطنين مدى الحياة» كما ان المؤسسات المتخصصة بتخطيط وتنفيذ تلك 
المناشط(م تتوفر 'يضاء يضاف الى ذلك ان هناك العديد من الخلافات التي يصعب 
التغلب عليها والتي تتبع من اختلاف النظر الى التطنعات الحياتية المرغوبة: هل 
هي المجتمع الراكد ام المجتمع الديناميكي؟ التقليدى ام المعاصر..؟ 


ه الاستاذبكلية التربية بالجامعة الأردنية. 


-151 سم 


ان تطور هنذا المفهوم للتربية من مجالها الضيق الى مجالها الرحب الواسع 


بصورته الحالية ليدل على اهمية المعرفة في حياتنا المعاصرة كما يمكن اعتباره 
خطوة وطيدة نحو صبغ التعليم بصفة ديمقراطية وحقا فطر با لكل مواطن. 


لقد دعت الحاجة الى اعادة النظر في دور التربية في تطو ير المجتمع في 


الخمسينات والستينات من هذا القرن وذلك لان ازمة التربية: وتفجر المعرفة, 
واتساع نطاق الفجوة بين ماتعلمه المدرسة وحاجات المجتمع والتحولات السياسية 
العالمية: والنماذج الاجتماعية والاقتصادية الجديدة قد ابرزت الحاجة للتغبير 
واعادة النظر في نظم التعليم التقليدية مما ادى الى تطو ير وتنقيح فكرة التربية 
المستمرة وهذا مانتج عنه امران هامان هما: 


23 
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تاكيد فكرة شمول التربية المستمرة كمبدأ منظم للتطو ير التربوى. 

قيام محاولات متبصرة لتوضيح هذا المفهوم وتحديد مدلولااته. وان سبب ذلك 
مرتبط بطبيعة الحياة المعاصرة اذ ان المعرفة اصبحت اقوى سلاح في ايدى 
الذين يمتلكونها كما انها قد طغت على كل ميدان فاصبح من الضرورى لكل 
فرد ان يتكيف معها لمواكبة النمو والتطور. ان الصراع الدائم من اجل البقاء 
اصبح سببا يقود الفرد الى مواصلة البحث المعرفي من اجل تحسين وضعه 
ومنع اضمحلاله او افوله وهكذا فان استمرار ية البحث عن المعرفة تؤدى الى 
حركة صاعدة تغمر كل مناحي حياة الانسان النشيطة وهو مايسمى 
«بالتكامل التربوى المساعد «مألهمععام] لمعلا ,)١‏ 
بالاضافة فان هناك عوامل اخرى ترغم المرء على البحث المعرفي منها الحراك 
الاجتماعي المميز للرجل المعاصر وكثافة حملات الاعلام التي يتعرض لهاء 
وهي عوامل تقوده الى مواجهة مواقف يومية تبرز قصوره المعرفي وعدم 
فاعنلية معلوماته ومهاراته قياسا على انماط المعارف والمهارات الاخرى اوما 
استجد من معلومات ومهارات فنية. ان الانسان بحاجة الى معرفة بتلك 
الانماط ليتمكن من التفاصيل باعمال الاخر ين بذكاء ومتابعة التطورات فى 
المجالات الاجتماعية والسياسية والثقافية وهومايسمى بالتكامل التربوى 
الافقي 10 معع لم1 لمخوممموتز 


ان الحاجة للتربية تستدعي نشاطا كبيرا ومتابعة مستمرة تؤدى الى 
تطور مفهوم وطني شامل يبرز مدى ملاءمة وقابلية هذا المفهوم للتطبيق» 
وغياب مثل هذا التصور والالتزام الفكرى يعتبرسببا رئيسيا لفشل المحاولات 


-؟؟1 - 


التقليدية وخاصة تلك التي اهتمت ببرامج تعليم الكبار. 


" -سياسة التر بية المستمرة: 
| .مبرراتها واهميتها: 

من اهم وظائف التربية تحر ير الانسان الفرد ومساعدته على اكتشاف 
وتطبيق افكارهء ولا يخفى على احد مافي تجميد الممارسات والمؤسسات التربوية من 
خطورة. ان على التربية ان تؤدى هذه الوظيفة في اطر الحضارات والثقافات المختلفة 
التي ت تنبثق منها مجتنبه اخطار التلقين «* 217400101108 / »ء وحامية لحقوق 
الاقليات: ومعترفة ة بوجود صيغ بديلة مقبولة للفرد. 
وتنبثق اهمية التربية من الوظائف التالية: 


١‏ اتاحة الفرص التعليمية الاساسية (سواء كانت تتعلق بمحو الامية اوغير 
ذلك) لقطاعات عر يضة من الاطفال في سن المدرسة غير المقيدين والبالغين 
والكبار الذي لسبب او لاخر لم تتح لهم فرصة الافادة من التعليم النظامي. 

" - اتاحة فرص تعليمية ثانوية دالنسبة للمتسر بين او الذين تركوا المدرسة في 
سن مبكرة فلم يستفيدوا من فرص التعليم الاساسية: هذا ونظرا للتزايد 
السكانيء وضيق المدارس بأنواع الذاهبين اليها فقد اصبحت التربية المستمرة 
خارج المدرسة مجال هام لتعليم المتسر بين والكبار. 

"' - تكملة برامج التعليم المدرسي التقليدى القائمة فعلاء واستبدالها اوتعز يزها 
حيث عن طر يق برامج التربية المستمرة توثق العلاقة بين التعليم المدرسي 
التقليدى والمجتمع بشكل اساسي. كما يمكن تجر يب كثير من التجديدات 
التربوية في مؤسسات التربية المستمرة المرنة. فاذا ماثبتت جدواها امكن 
استخدامها بعد ذلك في التعليم المدرسي. 

- تزويد التعليم المدرسي التقليدى بالبدائل التر بو ية الجديدة» وذلك يتقديم 
برامنج تربوية متنوعة المضامين والافاق مثيره لاهتمام الدارسين. ان الاداء 
الكمي والنوعي للتعليم المدرسي نظرا للاهدار التربوى عاجزعن تحقيق 
الكثير من الامال المعقودة عليه» وتبعا لذلك تصبح برامج التربية المستمرة 
مكملة للتعليم التقليدى ومصححة له وداعمة. 

5 للتربية المستمرة اهمية تنعكس في مجالات اهداف مناهج المدارس وتعميق 
فكرة قابلية التعلم لدى الافرادء وتغطية جوانب رحبه من ميادين التعلم» 
وتكامل الخبرات في داخل المدرسة وخارجهاء ومحتوى المناهج» واساليب 


-198 س 


التعليمء وطرائق التقويم؛ واتجاهات البحث العلمي. فمن خلال برامجها 
يمكن التعرف على وعي الافراد لمبدأ التعلم مدى الحياة. فالتعليم المدرسي 
ليس الا بداية الخطوات التعليمية» و يجب ان تتلوه خطوات اخرى متصلة 
بالحياة» ومن هنا فان على كاهل الفرد مسؤولية شخصية لدفع عجلة التقدم 
المجتمعي والانساني. فالتعلم مدى الحياة اصبح ضرورة ماسةء ومن ناحية 
اخرى فان المتعلم سيتمرس بمهارة اختيار ادوات التعلم والطرائق الخاصة 
بالبحث في مواضيع شتىء كما انه يتمكن من تحديد اهتماماته في نواحي 
مختلفة من المعرفة والمناشط التي تتعلق بحياته العامة او المهنية كما انها 
توعية باهميته ف دفع عجلة التقدم في الميادين الطبيعية والعقلية 
والاجتماعية والثقافية والمهنية» و يزود نفسه بالقدرة على اكتساب مهارة 
التكيف والقدرات الخلاقة المطلوبة للنمو المستقبليء ومما يولد لديه تفهما 
عميقا لنفسه ودوره في الحياة في البيت او المجتمع اوعالم العمل. كما ان 
السرعة الهائلة للتحولات المجتمعية في عصرنا الحاضر تستدعي ارتباطا وثيقا 
بين البرامج التعليمية والاحتياجات المتغيرة للمجتمع وللناس الذين يعيشون 
فيه. 


وتفترض التربية المستديمة ان يكون التعليم مدى الحياة وعلى اتساعهاء 


وان يكون كذلك مفتوحا للجميع؛ لان ابرز عناصرها هو تحسين نوعية الحياة.(؟) 


ويمكن ان يرتكزحق الافراد في التعلم المستمر من خلال برامج التربية 


المستمرة على المبررات الفلسفية والاجتماعية» والسيكولوجية والتر بو ية التالية: 
١-المبررات‏ الفكر ية: 


فكل انسان يجب ان يستمر في التعلم من اجل البقاءء وقد ساهمت الاديان 


وشجعت ذلكء فمثلا في كثير من المجتمعات الاسلامية يقبل الناس على تدارس 
القرآن الكر يم لفهمه وتطبيقه في حياتهم اليومية» والاصل"ان التعلم حق فطرى 
لكل انسانء؛ فالبشر متساوون خلقاء ولهم مطلق الحق في التساوى من حيث 
اكتساب المهارات والمعارفء انه يكاد لا يوجد اى عذر اومبرر لاى انسان اى بحيا 
حياة محدودة الابعادء فاكل انسان الحق في استمرار ية التعلم؛ دون اعتراض او 
انقطاعء كيما يحقق امانية؛ و ينمي طاقاته الذاتية و يضطلع بمسؤوليته في اصلاح 
هذا العالم. وانها لمسؤولية المستنيرين في المجتمع ان يؤكدوا لاخوانهم ممن هم اقل 
منهم حظا علميا. ان وسيلة خلاصهم من ربقه الجهل والفقرء والمرض والشقاء - 
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كما تستدعي ذلك متطلبات العدالة الاجتماعية التي تنادى بالمساواة بين الذين 
يملكون والذين لايملكون انما هي استثمار التربية مدى الحياة. 
" -المبررات الاقتصادية: 


وترتكز على ميدأ المشاركة في الحضارة المعاصرة (7), ومبدأ تخطي التخلف» 
والتنمية الاقتصادية والاجتماعية الشاملة. وبذلك تكون التربية سلاحا علميا 
للدفاع عن كيان ومنجزات الامة» ففي البلدان النامية حيث مايزال اغلب الناس ‏ 
متعلمين وغير متعلمين -قليلي الانفتاح على المعرفة التي تخص حياتهم. فان المنقذ 
الوحيد 'لذى سينتش لهم من براثن الفقر المدقع والجهل المظلم يكمن في مجال 
التربية. ان تربية الجماهير تسهم في: 

١‏ -تحسين انتاجيتهم. 

" حفظ وز يادة مصادرهم الحياتية. 

"١‏ تمكينهم من العيش في بيئة صحية سليمة. 

؟ -غرس عادات الصحة النفسية والبيئية ومبادئها فيهم. 

4 اثارة حوافزهم نحو العناية الصحيحة باطفالهم وتعليمهم. 

وهكذا انه يجب الا يقتصردور برامج التربية المستمرة على الاعتبارات 
البيداغواجية بل يجب ان يتعداها الى تفاعل اقتصادى اجتماعي أوثق بين التعلم 
والحياة. ْ 
" -المبررات السيكولوجية والتر بوية: 

حيث يرى الاباء في التربية المستمرة بلسما محسنا لاوضاعهم الاجتماعية 
على المستوى الشردى والعائلي والمجتمعي وقد اكدت دراسات عديدة اهمية نوع 
الحياة التي يحياها الاباء في اداء اطفالهم التعليمي في المدارس. فالظروف 
الاجتماعية والاقتصادية واهتمام الوالدين بالتعليم والصحة والتغذية.. الخ لها اثار 
تربوية هائلة على تخصيل المتعلمين وادائهم التعليمي. 

و يدفع لتحقيق مثل هذه الاهداف ايضا: 

أ الرغبة في التوافق الاجتماعي والنفسي مع الاخر ين. 

ب -حرية الاختيار لاشباع مثيرات معينة لدى الفرد بالمستوى الذى يطمح فيه. 
-المبررات السياسية: 

ان تطور المؤسسات السياسية المحلية يستدعي وجود قيادة محلية قادرة, 
تتمتع بقسط وافرمن فهم مهام الحكم ووظائفهء ان التمرس بالمواطنة مطلب 
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حيوى؛ كما ان الايديولوجيات السياسية تستخدم كأداة قوية في تعليم الصغار 
والكبار والمجتمعات. والتعلم بطبيعته يتواصل مدى الحياة بين الاجيال سواء كان 
بالكلمة: او االصحفء او وسائل الا تصال الجماهيرى: وهو بلا ريب اثرمن اثار 
التربية المستمرة. 
5 -المبررات التكنولوجية: المهنية والثقافية: 

تتأثر الدول النامية» شأنها شأن الدول الصذاعية المتقدمة؛ بالانفجار المعرفي 
والتطور التكنولوجي الهائل على مختلف المستو يات ففنيوهاء وعلماؤهاء ومعلموهاء 
وموظفوها الادار يون يحتاجون الى تجديد معلوماتهم وتحسين مهاراتهم بلا توقف 
او انقطاع. 
ان حاجة هذه البلدان الى التكامل الصاعد والافقي ملحة جدا بسبب: 


أ. عدم توفر مجموعة اقران مرجعية كافية 5,عء5 ]0 مباه, معمعع)ءم 
ان غياب هذا المرجع يحرم كبار المتعلمين من فرص أثارة الاتصال 


العقلي والتعلم المتبادل. 

ب- عدم تعرض هؤلاء المتعلمين للتغيرات والصراعات الجديدة في الاماكن 
الاخرى من العالم بشكل كاف ومباشر. 

ج - عدم ملائمة التدر يس او التعلم الاساسي الذى يتلقاه اولئك المتعلمون 
لفترة طو يلة. 


5-المبررات النفسية والتعليمية: 

وهذه تنطلق من مبدأ الحفزء وذلك لاشباع حاجات الفرد الفسيولوجية 
والنفسية والاجتماعية, كما تستجيب لمبدأ الفروق الفردية الذى يميز البشرء 
وتلتقى ايضا مع مبدأ الاستجابات المنشأة؛ اى التفاعل المستمر بين الفرد وبيئته. 

والتعليم عادة يقوم بترشيد وضبط هذه العلاقة التبادلية حتى يحقق اهدافا 
تربوية يراها المربون هامة لحياة الناشئة وتماسك المجتمع. 

لقد اصبحت الحاجة اكثر الحاحا من ذى قبل في ان تخصص السنوات 
المبكرة من العمر للتدرب على كيفية التعلم» والتكيف مع التحولات المستجدة. 
وتنمية قابلية التكيفء وكلها مطالب وضرورات ملازمة لطبيعة العصر والمجتمع 
المستقبلي. 
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ويصبح هذا التغير المطلوب ممكذاً عندما يتوفر للبلاد نسق ونظام من 
التر بية المستمرة المتكاملة؛ و يصبح تدر يب الفرد ليكون متعلما مدى الحياة عديم 
الجدوى ما لم تتوفر المسهلات اللازمة لذلك التدر يب. 
ب -متطلبات التربية المستمرة: 


ان التربية المستمرة عنصر لا غنى عنه في استجابة المجتمع الى الحاجات 
المستجدة والتحبديات المستحدثة؛ وهي تقوم على حقائق انسانية خالصة يمكن 
تحديدها بثلاثة متطلبات عامة: اتاحة الفرصء والحفزء وقابلية التعلم.(4). 
١‏ -اتاحة الفرص: 

ان ايجاد الفرص التعليمية المتكافئة لافراد المجتمع تمثل المشكلة الرئيسية 
امام مخططي التعليم كما ونوعا حتى بيستطيع ان يلبي احتياجات التنمية ومطالبها 
من خلال كافة المستو يات التعليمية, ومما لا جدال فيه ان الفرص تتحدد بمستوى 
سوفر المصادر البشر ية والاقتصادية في المجتمع. لكن لابد للمجتمع ان يضع نصب 
عينيه هدفا سامياء وذلك بان بيحقق الديمقراطية بين افراده مااستطاع؛ وان يوفر 
الفرص المتزايدة لاعضائه؛ وان يضمن طرح تلك الفرص بالتساوى لهم وهذا المبدأ 
الديمقراطي لايقتصر على النمط المدرسي التقليدى وانما قد يتسع فيشمل جميع 
من فاتهم ركاب التعليم من خلال انخراطهم في نظام تعليمي خارج نطاق المدرسة» 
حتى يؤهلوا ويبلغوا مستو يات ارقى تجعل منهم عناصر مفيده في تطو ير 
مجتمعاتهم في المجالات الزراعية والصناعية» وسواهاء ومن هنا فان متطلب التر بية 
المستمرة هذا يعتمد على مقدرة المرء على التعلم طوال حياته؛ وليس في فترة الطفولة 
وحدها وحتى بتم ذلك يجب ان ينفتح المجتمع نفسه على التعلم مدى الحياة وعلى 
اتساعها. كما يجب ان تكون فرص التعلم متاحة للجميع؛ وهذا الهدف في حد ذاته 
يستدعي اعادة النظر في النظم التر بو ية التقليدية كنظم الالتحاق والامتحانات 
والتقييم؛ وعناصر المنهج الدراسيء وتدر يب المعلمين؛ وطرائق التدر يس» 
والتسهيلات التعليمية.. الخ حتى تنسجم جميعا مع متطلبات التر بية المستمرة. 
".الحفز: 

وهو عامل حيوىء لكن الحوافز تختلف اختلافا جذر يا بين فرد لاخر بين 
من يبحث بتلهف عن مكان له في القمة؛ ومن يستدد الى عائلته ومجتمعه بهذا 
الصددء وبين الذى لايسمح نمط مجتمعه التفاني اولا يشجع على التحسن الذاتي» 
او الذى اقعسته خبرته السلبية واقنعته ان ماتقدمه الحكومات اقوى 
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واكثر تاثيرا مما يستطيع ان يقدمه اويحققه بنفسه. ان حوافز النين 
«يملكون» في تحسين ظروف النذين «لايملكون» هامة جداء ان من الممكن 
القول ان هناك بعض الئاس في البلدان قد وصلوا الى درجة «نخبة 
المترفين الذين لديهم اوقات فراغ كثيرة» وهؤلاء قد وصلوا القمة وقنعواء بل 
حرصوا على البقاء هناك مع بذل اقل جهد. وهناك ايضا «نخبة العاملين» الذين 
يهتمون بتحسين ظروف المجتمع الذى يقودونه. ان هذه الفئة الاخيرة التي تحفزها 
حوافز اجتماعية لهي اقدرعلى حفز الاخرين ايضا. 

وهكذاء فالمطلب الثاني للتربية المستمرة هو تواجد الارادة للتعلم. فاذا 
مااعطي الناس الفرص للتعلم مدى الحياة والمقدرة العقلية على ذلك فهل يملكون 
القدرات او المهارات اللازمة للاهتمام بمتطلبات التربية المستمرة؟ وهل تترفرلهم 
الاتجاهات والمفاهيم الذاتية والقيم التي قد تحول عمر الانسان باكمله واحداث 
حياته الى خبرات تربوية؟ من الواضح ان المهارات اللازمة لذلك كثيرا ما كانت غير 
متوفره. 
"' -قابلية التعلم: «ازانطهءنلع 


وهذه تشمل الاستعداد لاستقبال التعلم» والانفتاح العقلي والصحة العقلية 
والجسمية من حيث تقبل الافكار الجديدة والمهارات وال تجاهات نحو التعلم: مثل 
دقة الملاحظة ومهارات استخدام المعارف, والتعلم من الاخر ين؛ وهي تتسع لتشمل 
اكشر من مجرد القراءة والكتابة والحساب, رغم ان القراءة والكتابة هي مفتاح 
التعلم الذاتيء والقابلية للتعلم تشمل ايضا اكتساب مهارات التفكير العامة المبنية 
على بنى المعارف» ومعرفة لغاياتها ومنطقهاء كما تشمل وسائل التعلم الذاتي من 
اجل اتقان التعلم؛ والوسائل المعنية في التعلم؛ وما الى ذلك. 
ج .خصائص ومميزات التربية المستمرة: 

التربية المستمرة فكرة شاملة ومركبة» لها ابعاد عمودبة واخرى افقية. وهي 
بذلك تعانق انظمة التربية ومستوياتها المختلفة, الرسمية منها وغير الرسمية, 
العامة منها والمهنية الاساسية والتعمقية؛ فهى تشمل تعبيرات التعليم المدرسي» 
والتعليم المصاحب, والتعليم المعادء وتعليم الكبارء والتعليم المستديم والتعليم 
الوظيفيء كما انها تقدم مبادىء وأسس يقاس على اساسها مدى كفاية وقيمة تلك 
النشاطات, وتقدم كذلك تبر يرا لاختيار البدا". . معايير عمل تحدد الاولو يات 
والوسائل المناسبة» وهي كلها ادوات تدل على التحول المنشود. 
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هذا ويمكن اجمال خصائص التر بية المستمرة في خمس نقاط رئيسية. 
فصلها ع1 فىكتابة إومطع؟ مه ممنمسلع همما ءانآ 
5 صمناانء عن قف عشر بن نقطة سنأتيى على ذكرها بعد قليل: 


3 الششلول: يفزلك ا 


فالتربية المستمرة تتسع لتشمل كل الجهود التربوية الموجهة للتلاميذ 
والكبار الذين يتحملون مسؤوليات اقتصادية واجتماعية» وهي تفي باحتياجاتهم 
التعليمية» وتحقق نموهم المتكامل في جمبع المجالات وعلى هذا يتطور مفهوم تعليم 
الكبار الى أداة للتنمية والتغبير الاجتماعي والثقافي والحضارىء وأداة للتكامل 
والتوافق مع متطلبات العصر بما يهييئة من فرص التأهيل والتدر يب ونمو الأفراد 
في اطارفكرة التعليم المستمر مدى الحياة والتي تتضمن كل المناشط التعليمية 
والتربوية والتدريبية التي تقدم خارج نطاق النظام المدرسي المعروفء مثل 
وسائل الاتصال الجماهيرى والنوادى والجمعيات ومراكز الشبابء والمئؤسسات 
الدينيه. ومواقع العمل ومعاهد التعليم العالي ومراكز التدر يب المهني والحرفي 
والمدارس الليلية والتكميلية والمسارح والمتاحف والاذاعة و برامج التلفز يون... الخ. 


". التكامسلة: «هناهمععاما 
والتكامل يطرح نفسه بين جميع المؤسسات التي تتولى التربية مرورا بالبيت» 
فالمدرسة فالبيئة» فالجامعة.... الخ. 
والتكامل ذو بعدين: (5) 
أ. التكامل العمودى. انعنءء٠‏ 
ب . التكامل الأفقي. لفأممجممك 


فالتكامل الأفقي يعني إيجاد أنماط مخت لفة متدرجة من التعليم توفر 
للافراد مدى الحياة: و يلزم لذلك تكامل الاهداف حيث يصبح كل جهد ترو بوي 
مكملالما يسبقة» وكذلك يلزم تكامل الاسلوب لمضاعفة المصادرء وتجنب الهدر الناتج 
عن تداخل وتشابك الجهود. 


أما التكامل الأفقيء فهو ربط التعليم بالحياة» اى ر بط كل انواع التعليم 
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المختلفة التي تقدم بمتطلبات وحاجات المجتمع؛ سواء ما يقدم منها في المدرسة أو 
خارجهاء بحيث تدعم بعضها البعض. 
". المرونس-ةة: برإنائط عاط 


والمرونة تعني توفر أسلوب ديناميكي في التعليم» وتحو برأ للمواد وتطويرها 
لتلبي الحاجات المتغيرة» واستعمال وسائل تعليم جديدة؛ وتوفير أنماط مختلفة من 
التعليم؛ أى أن برامج التربية المستمرة تتفاعل تفاعلا سر يعأ مع التحولات 
المجتمعية. وأولى صفات هذه البرامج ان تكون المؤسسات القائمة عليها مرنة» مما 
يعني أن التسهيلات التعليمية» والعاملين» والمواد والمناهج الدراسية تتحول الى نمط 
آخر من معاهد تعليم الكبارحتى تفي ببعض الحاجات الملحة مثل تدر يب مهاجرى 
الر يف الى المدنء أو تدر يب أهالي الريف على الحرف والأعمال الزراعية 
التكميلية... الخ. ؛ 
؛. الديمقراطية: 


التربية المستمرة مفتوحة لجميع الناس على اختلاف أذواقهم ومشاربهم» 
واهتماماتهم وأعمارهم وأجناسهم.ء ذلك أنها توفرلهم التعليم الذى يحتاجونه» 
فهي حق لكل فرد وليس لفئة مختارة. والتربية المستمرة» بهذا المفهوم» تسمح أن 
تكون للتعلم وظيفة تصحيحية تعوض النقص في التعلم السابق. 

5. تحقيق الذات: 

أن المهدف النهائي للتر بية المستمرة هو تحسين نوع الحياة لكل فرد في 
الملجتمع من خلال تعلم كل واحدء و بذلك فانها تسعى وراء تحقيق الفردية في 
التعلم. بحيث يفيد الانسان من امكاماته وطاقاته طوال حياته دون أن يحرم 
الآخر ين حقهم في أن يفعلوا الشيء نفسه )١(‏ ولكي يتم ذلك فان برامج التربية 
المستمرة تعمل على مساعدة الافراد على التكيف مع التحولات وشحذ قواهم 
الخلاقة للانطلاق. كما أن برامج التربية المستمرة تحفزةوى المجتمع على أداء 
وظائفه الخلاقة والتكيفية ال أقصى درجة من خلال ثقة الافراد بأنفسهم» 
وحماسهم للتعلمء وهذا ينشىء أناسا يستطيعون أن يتواءموا مع الضغوط السياسية 
والاجتماعية عبر الأزمان. وأن بعبروا عن عواطفهم, وهم في ذلك كله يجدون لذة 
وتحقيقا لشخصياتهم في التعاون مع الاخر بن. 


أما عتو[ فيفصل خصائص التربية المستمرة السابقة في العشر ين 


16. 


نقطة التالية: (0). 


١‏ ان المصطاحات الثلاثة التي يتألف منها مصطلح التربية المستمرة وهي: 
«الحياة» و«التربية» و«المستمرة» تحدد بشكل عام أطار ومعنى التربية 
المستمرة. 

" - لا تنتهي التربية بنهاية المدرسة. لكنها عملية مستمرة مدى الحياة. 

- التربية المستمرة تشمل كل مراحل التعليم ماقبل الابتدائي. الابتدائي: 
والثانوى» والجامعي» تعليم الكبار... الخ. 

: - تشتمل التربية المستمرة على الأنماط التربوية الرسمية وغير الرسمية, 
والتربية المخططة والعفوية. 

ه - للبيت والعائلة دور اساسي في عملية التعليم المستمر. 

يتفاعل الفرد مع مجتمعه. ولذلك تأخذ التربية المستمرة على عاتقها 

استمرارية المجتمع في تأدية وظيفته التربوية في المجالين المهني والعام 
وطيلة حياة الفرد. 

لم تعد مؤسسات التربية التقليدية كالمدارس والجامعات, ومراكز التدر يب 
تحتكر التربية أو تبقى في عزلة مستمرة عن مؤسسات التربية المستمرة. 

8 - تسعى التربية المستمرة للتكامل بين ابعادها الصاعدة والأفقية في كل 

مراحل الحياة. 
- تسعى التربية المستمرة للاستمرار والربط بين أبعادها الطولية والعرضية. 
على العكس من تر بية النخبة» فان التربية المستمرة عالمية في طبيعتها. حيث 
تعبر عن مفهوم ديمقراطية التربية. 

١‏ تتميزالتربية المستمرة بالمرونة والتنوع في المحتوى والاساليب والتقو يم. 

١١‏ - التربية المستمرة تتميز بديناميكيتها. و بتكيف موادها ووسائلها مع التطورات 
المستجدة في التربية والحياة. 

١‏ التربية المستمرة تفسح المجال لاستعمال أنماط وأشكال بديلة لاكتساب 
المعرفة. 

5 التر بية المستمرة عنصران عر يضان: عام ومهنيء وهما ليسا منفصلين عن 
بعضهما البعض بل متداخلان ومتصلان بالطبيعة. 

5 تساهد التربية المستديمة على شحذ الوظائف للفرد والمجتمع للتكيف 
الحياتي. 

7 للتربية المستديمة وظيفة تصحيحية بمعالجة نواحي القصور في النظام 
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التربوى التقليدى. 
١‏ - الهدف النهائي للتربية المستمرة هو تحسين نوعية الحياة. 
- من متطلبات التربية المستمرة» أتاحة الفرصء والحفزء وقابلية التعلم. 
التربية المستمرة مبدأ منظم لكل التربية. 


٠١‏ - تقدم التربية المستمرة؛ بشكل واقعيء نموذجا لنظام كامل للتربية بأسرها. 


د . المستفيدون من التر بية المستمرة وحوافزهم: 

لا تعتبر التربية المستمرة بديلا للمدرسة؛ لكنها تشملها وتكملهاء 
و بستفيد منها جميع الأفراد من مختلف الأعمار والأعمال. 
أ. الاطفال والتلامييذ: 

تغطي التربية المستمرة المراحل الاولى من تعلم الافرادء وهي تهيء 
الاطفال لأن يعيشوا في الحاضر والمستقبل؛ وتعلمهم كيف يعيشون مع 
عائلاتهم؛ وفي مجتمعاتهم والعالم من حولهم كما هو الان وكما سيؤول اليه 
مستقبلا. والمرحلة الاولى من التعلم تبدا في البيت والعائلة وتستمر ابان 
الطفولة من خلال طرق ووسائل عدة:؛ اما المراحل اللاحقة فتكتسب من 
خلال التجارب مع المحيط والمدرسة وغيرها من الوكالات التعليمية وهذه 
التجارب يمكن توصيلها من جيل الى جيل. 
ب . المراهقون الذين تسر بوا من المدرسة: 

ان برنامج التربية المستمرة يختلف عن نظيره في المدرسة من حيث 
أنه يكون هادفا ومنوعا وملائما للذين لم يقبلوا على التعليم في سن المدرسة 
او انسحبوا منها لاسباب اضطرار ية من أجل أن يحافظ على اهتمامهم 
بالتعلم بطر يقة أكثر ايجابية. 
ج. العمال المهرة ذوو التعليم البسيط: 

وهؤلاء تقدم لهم برامج التربية المستمرة: 
١‏ التدر يب المستمر على المهارات الجديدة:» و بذلك تنقذهم من معضلة 
التخلف الفني. 
” - تفسح لهم المجال للحراك الاجتماعي الصاعد حيث تهيء لهم فرص 
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الترفيع والتقدم الوظيفي. وتحسن المردود المالي. 
د . الفنيونء والتقنيون» والمختصون: 

وهؤلاء هم اكثر الفئات حاجة للتعلم مدى الحياة كي يتمكنوا من 
اداء ادوارهم على افضل وجه في هذا العالم الدائب التحول؛ تحفزهم لذلك 
حوافزمالية واجتماعية» وتكنولوجية. 
ه. قادة الفكر والعمل: 

لطالما اهملت برامج تعليم الكبار التقليدية هذه الفئة» لكن التر بية 
المستمرة يجب أن تشملها وأن تخصها بالاهتمام. وهذه الفئة تشمل 
السياسيين؛ ورجال الدين» وأساتذة الجامعات. والعاملين المتطوعين وغيرهم 
من قادة الفكر والعملء الذين يوجهون مسيرة الجزء الاكبر من قطاعات 
المجتمع. وأن اتجاهات هؤلاء» وافكارهم بحاجة الى مراجعة مستمرة اذا ما 
ارادوا أن يستمروا بالعمل بشكل مفيد» وكذلك فان معارفهم ومهاراتهم 
بحاجة الى انعاش وتنشيط مستمر ين. وهكذا فانه لابد من أن توفرلهم 
الفرص الكافية كيما يتمكنوا من مواءمة مفاهيمهم الراهنة مع التطورات 
المستجدة. 
و. المزارعون والعمال غير المهرة: 

وتعمل التربية المستمرة على: 
ؤ يادة انتاجية هؤلاء. 
تدر يبه على تحقيق التزاماتهم كمواطنين وارباب عائلات» بحيث بزداد 
وعيهم بقيمة تعليم ابنائهم» وتقوية رغائبهم للتملك والعمل من اجل حياة 
افضل. 
تقديم منافذ اهم للافادة من أوقات فراغهم بشكل ممتع ومنتج ٠‏ وذلك 
كوسيلة لاعطاء معنى لحياتهم؛ ولصرف تفكيرهم الكسول عن الاعمال 
الشر يره. 


ز. المواطنون المسنون : 


الذين فاتهم تعلم أشياء كثيرة أثناء حياتهم النشطة؛ وهؤلاء يجدون في 
التعليم مدى الحياة فرصة لملء فراغهم بشكل مرضىء اومن اجل تعلم هواية 


خارج البيت او بعيدا عن اطار العلاقات اليومية العادية. كما أنها توفرلهم حافزا 
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ماليا أوحرفياء وتشبع حب استطلاعهم العقلي الفردى البحت لا ثبات الذات. (7) 
ه. دور الجامعات في سياسة التر بية المستمرة: 

ان فكرة الجامعة كعالم منعزل عن المجتمع فكرة غير سليمة وغير مقبولة 
في عالم اليوم؛ فكل بحث لاعلاقة له بمشاكل الانسان لايعدو كونه ترفا فكريا غير 
واقعي فلكي تتكيف الجامعات مع الحياة المعاصرة لابد ان تسعى الى اجراء 
تحولات اساسية ليس في بعض مظاهر بنيتها وحسبء بل في طبيعتها ايضا. إن 
بامكان الجامعة أن تحور في بنيتها بعض الشيء» وأن تتولى عملية تقديم بعض 
البرامج؛ علاوة على برامجها التقليدية, إن أفضل ما تقدمه الجامعات هو تحديث 
وانعاش معارف ومسهارات واتجاهات خر يجيهاء وفضلا عن ذلك؛ فإن بأمكان 
الجامدات أن تتصل بأفراد المجتمع المختصين وغير المختصين من خلال انشاء دوائر 
منظمة لتعليم الكبارء أو دوائر التربية المستمرة» ولقد جربت هذه الوسيلة في بعض 
الجامعات فأعطت نتائج ايجابية (4)؛ وسيكون من المفيد جدأ اذا ما اتصلت مثل 
هذه الدوائر الجامعية بمؤسسات عامه مثل المؤسسات التجار ية والصناعية وغيرها 
من المجالات المهنية, حيث يصبح بالامكان احداث برامج بجهد مشتركء: وذات صلة 
مشؤون الافراد والمجتمع. 

كما أن بأمكان الجامعة تعليم الاميين» وشبة الاميين؛ وذلك بارسال فرق 
من الطلبة لتعليم الكبار أو المحرومين من الدراسة و القراءة والكتابة؛ أو العناية 
الصحية أو تعلم مهنة ما. إن مثل هذه الحملات التربوية تعطي التعليم معنى 
سالنسبة للطلبة؛ حيث يتبصرون بمشاكل المجتمع وحاجاته؛ كما يتمرسون باظهار 
هدراتهم وميولهم» مما يؤدى الى شحذ بصيرتهم في مشاكل التغير الفردية والتحولات 
الاجتماعية. 


و. اعداد المعلمين: 


لتحقيق مبادىء التربية المستمرة يجب أن تتطور المؤسسات التعليمية, 
ومنها الجامعة؛ لتلبي حاجات الافراد والمجتمع. ولتعكس في برامجها الاتجاهات 
الجديدة نحو التغير و يلزم لذلك اعداد المعلمين اعدادا خاصا بحيث يصبحون 
واعين للحقائق التالية: (9) 


١‏ أن يزداد وعيهم بأهمية التربية المستمرة وخصائصها. 


- 161- 


- أن يحسنوا من مهاراتهم و يغيروا من اتجاهاتهم التي ستز يد من قابليتهم 
للتعلم. وأن ينموا هذه القابلية لدى تلاميذهم. 

'- أن تزداد قدرتهم على الاخذ والعطاء في التعلم؛ وبحيث تتكون لديهم المقدرة 
على اعطاء ذلك للآخر ين. 

502 يزداد وعيهم بطرائق التعلم الحديثة. و بالمصادر المتوفرة خارج المدرسة, 
وكذلك بدور المدرسة ومحدوديتها كأحد مصادر التعلم. 

5- أن يصبحوا أكثر مرونة. وأكثر تكيفا واعتمادا على أنفسهم فيما يتعلق 

بالتعلم أو بالحياة نفسها وأن تزداد قدرتهم على تنمية هذه الميزات لدى 

الآخرين. 


"' - برامج التر بية المستمرة: 

أ. المحتوى (المنهاج): 

إن مسألة التربية المستمرة. والقرارات الخاصة بذلك؛ والاساليب التي 

تتبع لتحقيقها هى قضايا اساسية في زمانناء وفي كل بلدان العالم حتى تلك 
البلدان التي لم تحس بأهمية هذه الفكرة حتى الآن. 

ولاتعنى التربية المستمرة أن يتحول كل شخص في المجتمع الى فرد متعلم 
طيلة حياته وحسب. بل أن لكل شخص الحق في الحصول على الفرص ليستمر 
بالتعلم مدى حياته. 

والتر بية المستمرة؛ باعتبارها تعانق نواحي الحياة بأسرهاء تغطي العناصر 
الثلاثة لأى موقف تعليمي الا وهي: المصادر المادية والانسان والمعرفة (أى الخبرات 
الثقافية المتراكمة) المنظمة بطر يقة تمكن الفرد من أن: 
١‏ بستمر بيسط امكاناتة وطاقاته مدى الحياة. 
" - يقدم خدمة اقتصادية تساعد في تقدم شعبه وصحة بيئته دون الاضرار 
بالآخر ين. 
"' - يعيش و يتعلم و يسهم في تطور المجتمعات الانسانية. 

ويمكن تصور المجالات التي تدور في فلكها برامج التربية المستمرة انطلاقا 
من برامج تعليم الكبار الواسعة الانتشار في العالم والتي تشمل المظاهر التالية: 
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.١‏ محووالاميةة: 
أن هذا من أكثر مظاهر تعليم الكبار الحاحا وشيوعا من ناحية التطبيق؛ فما 
زالت القراءة من أرخص الوسائط وأكثرها ممارسة للحصول على الانماط المعرفية 
المتشعبة:؛ برغم وجود الراديو والتلفز يون والفلم. ومع ان ر بط برامج محو الأمية 
بعجلة النمو الاقتصادى هي مطلب ومبرر وجودهاء فان المعارف المعاصرة التي تؤثر 
في انتاج الفلاح والتعامل تدل على أن المعرفة هي مفتاح التقدم وأن الكلمة 

المطبوعة ما زالت هي وسيلتها. 
*. التدريب الملهني: 

هومن أبرز سمات ومحتو يات التر بية المستمرة. وقد اصبح التعليم 
العلاجي يهدف الى تسلح الشباب في مواجهة مطالب الحياة كي يصبحوا عاملين 
منتجين. ويجب الا تعطى فرص التعليم المهني مرة واحدة في العمر: بل أن 
التغيرات التكنولوجية: والتحديات الالية وتوسع الصناعة من خلال ايجاد مواد 
جديدهء وانتاج جديد. وعمليات جديدة للانتاج؛ كما أن الحاجة لجعل المتدرب قابلا 
للعمل ومنتجا خلال الجزء الاكبر من حياته؛ كلها تفرض ضرورة التدر يب المهنى 
المستمر. 


“"'. التدر بب التخصصي: 

من الضر ورى أن يتوفر لكل مهنة نظامها الخاص الذى يمكن المتخصصين 
فيها من أن يتكيفوامع نمو المعرفة المتزايدة. وتغير الاساليب الدائب. ومع الادوات 
والتسميات والاتجاهات, وهذه جميعها تشكل مظهرا من مظاهر التربية المستمره 
المتكاملة. 


؛ . التدرب للتكيف مع التحولات والتطورات: 

ومظهر اخر للتربية المستمرة المتكاملة هو تدر يب الافراد من مختلف الاعمار 
كي يتمكنوا من مجاراة متطلبات التغير والتحولات والتطور. وليتمكنوا من التحكم 
في عصر التحول قبل ان يلفظهم و يخلفهم وراءة. 
. التدرب على المواطنة والمسؤولية السياسية: 

فالقادة على وجه الخصوص. والامة بشكل عام بحاجة الى التمرس والتدرب 
على حمل مسؤولياتهم المدنية. والتمرن على استخدام المبادىء والتكنوقراطيه 
العديده. 
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5. التدريب من اجل التذوق الثقافي والاستمتاع بأوقات الفراغ: 

كما يمكن تلخيص محتوى التربية المستمرة بأنه يدور حول مبادىء عامه 
كالبحثلمعرفة الذات, والثقافة» والمجتمع, والانتاج والبيئة.(١٠)‏ 

أما البحث لمعرفة الذات فيشمل كيفية احداث الجماعات واتفاقها على 
المعرفة وتصنيفاتها العمودية. وتشمل كذلك الحقوق والالتزامات الشخصية 
والاجتماعية؛ وقضايا الضبط الذاتي والاجتماعي. ودراسة الشخصية:, والفروق 
الفردية؛ واثر معرفة الذات على الاخر ينء ودور المرأة والعلاقات بين الاقليات 
المختلفة؛ والطبقات الاجتماعية والتار يخيه» والعلاقات الفردية وكفاية الا تصال.... 
وما الى ذلك وكلها تشكل بؤرة الدراسة لكثير من المهن. 

اما سعرفة الانتاج فتعني أن يكون الفرد مؤهلاء اى مسلحا بالمعرفة 
والخبرات اللازمة للانتاج في مجالات الصناعة أو الحرف أو الزراعة» واثرذلك من 
وجهة نظر المستهلك والمنتج ومعرفة أثر الأنظمة المختلفة على هو ية الفرد. وأثر 
الترشيد المهني على دفع عجلة الانتاج والاتصالات بين مختلف المهن الاخرى مع 
مراعساة مبدأى المرونة والتكامل والشمول لعناصر أساسية في محتوى مناهج 
التربية المستمرة. 

والمرونة تضم محتوى التعلم؛ وطر يقة التعليم؛ والادوات المستعملة: فاذا 
كان الفرد وعلاقته بالمجتمع هومحور العملية؛ فانه من الضرورى توفر سبل بديلة 
مناسبة للتعلمء ليس فقط لشيوعهاء بل لكونها تهدى المرء بشكل فعال الى حيث 
يريد. 

لكن هذه السبل البديلة محفوفة بصعو بات وقيم متناقضة تختلف باختلاف 
المحتوى وأنماط التعلم وأولوية التعليم الاساسي؛ ومعادلة الزمن الذى انقضى, 
والمادة التي غطيت, والمستوى الذى تحققء وعدم مرونة العمليات الادار ية. وجمود 
ومركز ية نظم الامتحانات. وهناك أسباب سياسية تجعل بعض الحكومات تجمع 
بين اشكال مختلفة من التعلم من حيث العمق والمدة والمحتوى ونظم التقو يم 
لجميع المتعلمين في مستوى معين. 

إن هذه العوامل وسواها التي تؤدى الى عدم المرونة المنشودة» يجب أن 
تعرف قبل البحث عن وسائل معينة للحد من وقوعها. وكذلك يمكن تحقيق المرونة 
من خلال الوسائط التعليميه الحديثة» والتخفيف من شدة تنظيمات الفحوص» 
وتقديم بنى تربوية بديلة للمدرسة:؛ واعداد المعلم؛ واستبدال البرامج الجامدة 
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القائمة على «تغطية المحتوى» بنموذج من وحدات للعمل تؤدى الى تحقيق بعض 
الاهداف المرغوبة. 


وبالنسبة للشمول فيغطي مناهج التربية المستمرة مجمل أنماط التعليم 
المعروفة. فهو يشمل برامج المدرسة؛ وبرامج التعليم العاليء والمدارس والكليات 
النسائية. والمدارس التجار ية والحرفية؛ ومسافات الادارة والتقنية التي تقدمها 
مدارس البوليتكنكء ومدارس الاعمالء كما تشمل ترفيهية وتربوية ذات طابع 
اجتماعي ومدنيء وديني, ومهنيء وفني, وما الى ذلك. كما تضم كذلك المحاضرات؛ 
والافلام» والندوات, والمعارض الفنية؛ والاحتفالات الموسيقية التي تقدمها النوادى 
والمكتبات العامة والمتاحف وغيرها من المؤسسات الثقافية المدنية. وهي أيضا تضم 
نماذج للاعمال الزراعية والتعاونية» وبرامج المؤسسات الحكومية والقوات المسلحة. 
وكذلك تشمل مساقات في تطو ير المجتمع المحلي؛ وبرامج التلفز يون التربوى» 
وبرامج مدارس التعليم التجارى بالمراسلة والدراسات البيتيه التي تقدمها بعض 


الجامعات.(١١)‏ 
ولدى التخطيط لمناهج التربية المستمرة يجب اخذ الخطوط العر يضة التالية 
بعين الاعتبار: 


اث أن تختار مناهج ومواد التربية المستمرة في اطار عر يض رحب يسمح 
بالاختيار من اجل التعلم الاوسع 20008عنامع عط امنا 
سواء في المجالات العامة او المتخصصة. 

" التركيزعلى المواضيع الوظيفية انامع< بدماكما في مرحلة 
المدرسة؛ مثال ذلك دراسة اللغة. فلابد من توفردرجة عالية من الاتقان في 
لغة ما حتى يمكن مواصلة التعلم الاوسع من خلالها. ولابد كذلك من توفر 
درجة مقبولة من الاتقان للغة اخرى؛ من اجل توسيع آفاق المتعلم؛ وتمكينه 
من استعمال مصادر التعلم والمراجع بشكل افضل. 

"- تحتاج بعض المواضيع الى مراجعات مستمرة: فيما يتعلق بمحتو ياتها. 
وخاصة تحديث مواضيع العلوم والقوانين: والاقتصاد....الخ. 

؛- في مرحلة اختيار وتنظيم المحتوى. يجب ان يتحول التركيز على الدقائق 
والتفاصيل الصغيرة التي سرعان مايعضي عليها الزمن الى النواحي التي 
تمثل بنية الموضوع. والمفاهيم الرئيسية في المنهاج؛ والادوات وطرائق البحث 
الخاصة بذلك الموضوع. 
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يجب أن يرتبط منهاج المدرسة بخبرات تعليميه مستقاه من حاجات البيت: 
والمجتمع ومواقع العمل في اطار المشاكل الحقيقية للمجتمع. وهذا بطبيعة 
الحال يستدعي الغرف من عدة منابع معرفيه. 
يجب أن يمزج المنهج بين الدراسة النظر ية والعمل؛ بحيث تطبق الدراسة 
النظر ية ما امكن في ميدان العمل. 
ف المراحل المتقدمة 000 من التعلم» يعطى المتعلم حرية 
اكثر في تخطيط وتنفيذ وحدات الدراسة التي يريد أن يدرسهاء وفي اختيار 
نواحى المنهاج التي تهمه؛ والطرائق الدررسية المناسبة؛ وما الى ذلك. . 
ويجب أن لايطرح اى موضوع دراسي في البرامج الا اذا كان ممكن 
الاكتساب من ناحية؛ وممكن التطبيق من ناحية اخرى. سواء في البيت أو 
المدرسة أو المجتمع؛ أووممكن التطبيق حتى قبل سن دخول المدرسة:؛ أو 
خلاله؛ أوبعده. 
تنظيم المنهاج: 

تتطلب التربية المستمرة تعلما مستمرا منسقا يستمر في امكنة عديدة 
وفي اوقات متكررة» و يتطلب ايضا ادوات تسمح بالتكامل في تحصيل 
المعلومات من مصادر مختلفة كالعائلة: والعملء والثقافة» والمدرسة. وريط 
ذلك كله مع معلومات عن الماضي والحاضمر. والتعليم بذلك يتحرر من عقدة 
التقوقع في المدرسة ومن قيود الزمن. وهي لا تنفي نقل المعلومات بواسطة 
الاتصال الناتج من الكتب, والمعلومات الحديثة. 
وكي يتسنى تطبيق التغيرات المنهجية التي تتمخض عن مفهوم التربية 
المستمرة فإن من الضرورى أن يتم احداث تحولات اساسية في بنية وتنظيم 
المنهاج الدراسي. والشيء المهم هو تغيير اتجاهاتنا نحو المدرسة؛ وعملية 
الدراسة فيهاء فالتعليم المدرسي ليس نهاية المطافء لكنه يعتبر فقط مرحلة 
من مجمل مراحل برامج التعلم المستمر. 

ويمكن تنظيم مناهج التربية المستمرة حسب حاجات المتعلمين» 
ومستو ياتهم التعليمية ويجب ان تكون شاملة وعر يضة في طبيعتها 
ومحتو ياتهاء كما يجب ان تكون ذات قابلية للاستيعاب والتطبيق. وهناك 
أنماط كثيرة لتنظيم المناهج؛ لعل افضلها المنهج المبني على فكرة المجمعات 
التعليمية مسانع ع6 +2ان15104 وهذا التنظيم المنهجي بعتمد 
اعداد مج.موعة من المجمعات التعليمية» تتنوع في مضمونهاء وامدها و يمكن 
تجهيزها وتطبيقها بطرائق متنوعة. وتمتاز هذه المجمعات بالمرونة في الزمان 
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والمكان: وقد لا تحتاج الى تفرغ للدراسة؛ اولدورة قصيرة. وهي تزود 
الدراسين بخبرات تعليمية مثمرة. 


و يجب أن يشترك الدارسون في وضع وتنظيم مجمعات منهجهم الخاصء وهذا 
الاتجاه والممارسة يثير حوافزهم ودافعيتهم للتعلم؛ كما يعمل على ر بط طموحاتهم 
وحياتهم وقدراتهم بالتعلم ربطا وثيقاء هذا ويساعد منهج المجمعات التعليمية 
ايضا على ايجاد تفاعل بين التعليم وسوق العمالة» حيث يمكن من تنظيم برامج 
دراسية وتدر يبية قصيرة تهدف الى الوفاء بما يستجد من حاجة الى القوى العاملة. 
ان عملية اعداد وتنظيم المناهج بهذا الاسلوب الجديد يفترض ايضا اعادة 
النظر في نظم الامتحانات والرسوب والانتقال المعمول بها حالياء بحيث يصبح 
بامكان الدارس خلال سنواتء ان يكمل اعدادا متنوعة» وأنماطا مختلفة من 
المجمعات تؤهله للحصول على الدرجة العلمية التي ينشدها. ومن الناحية العملية 
بمكن تحو يل سائر النشاطات ذات القيمة التربوية الفعالة الى مجمعات تعليمية. 


ولا يكون تنظيم المنهاج من اجل تحصيل المعلومات والحقائق وحسبء بل 
بتعداه الى اكتساب المهارات وتنمية قابلية التعلم لدى المتعلمين خلال المراحل 
الاساسية من التربية» ومن ذلك: 


١‏ تتكون لدى المتعلم كفاءة يمكن ان يفيد من جميع الاستراتيجيات التعليمية, 
مثل التعلم باشراف معلم أو بدونه. أو التفاعل التعليمي بين المجموعات 
الصغيرة. وتبادل الادوار بين المعلم والمتعلم في مواقف مختلفة؛ والتعلم 
الذاتي المستقل...الخ؛ و بذلك تتولد لدى المتعلم المرونة لتقبل الاستراتيجيات 
التعليمية البديلة. 

١‏ تتكون لدية مهارات تعليميه أساسية مثل القراءة الهادفة؛ والملاحظة 
الدقيقة. ومهارة الاستماع. والاتصال اللفظي وغير اللفظي وما الى ذلك» كما 
ينمي لدية مهارات عقلية لا غنى عنها كمهارة الاقناع» والتفكير الناقد» 
والتحليل والتفسير والتطبيق. وطرائف البحث والتساؤل. 

يصبح بامكانه استعمال وسائل تعليمية ومواد تعليمية منوعة. كالكتب وكتب 
تدر ببات الطالب 5عاده8 ارملا وكتب القراءة العامة, 
والصحف والراديوء والتلفز يون: والدروس المبرمجة.... الخ. 
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: - تنمي لديه مهارة تحديد حاجاته التعليمية. و يصبح قديرا في امور التخطبط 
والادارة والتقو يم الذاتي لدراسته. 

5 يجب ان تنظم المناهج بحيث تدرب المتعلم على تحمل المسؤولية: والتمرس 
باتخاذ زمام المبادرة كلما تقدم به العمر. والثقة بالتعلم الموجه ذاتياء وحل 
المشكلات التي يطرحها الاخرون: وكذلك طرح مشكلات جديدة عليهم. 


ج. أساليب التعليم والتعلم في أطار التر بية المستمرة: 

لأن التربية المستمرة تتصف بالمرونة والتنوع. فيمكز استخدام أنماط شتى 
من الوسائط والمواد التعليمة. وتمتاز بعض البلدان بتوفر الوسائل الاعلامية 
والتعليمية الحديثة فيها مثل التلفز يون والراديو والتعليم المبرمج وسواه. إن 
التربية المستمرة تبني استراتيجيتها التعليمية على الوسائل التعليمية العديدة, 
وتعتبر أن مهمة المر بين الأساسية تدور حول: 


١‏ كيفية اثارة وتقوية عملية التعلم المتبادل بين الأفراد أى مشاركة التعلم مع 
الآخر ين والأخذ منهم واعطائهم وهذا يدل على نمو كفاية الا تصال لدى 
الأفراد و يدل على قبولهم لدور التربية الاجتماعي والاقتصادي وأثره في آمال 
المجموعات الوطنية والمجتمعات المعينة. 


" - كيفية الافادة من الوسائل التكنولوجية في العملية التربو ية. 


- كيفية الافادة من هذه الوسائل لتحسين عملية التعلم المفرد. 


إن الأهداف الجديدة والبنى التعليمية الجديدة تكشف عن عدم كفاية كثير 
من الأنماط التعليمية. ونمط التعليم حاليا (المستعمل)؛ والذى يقوم اصلا على 
التعلم بتوجيه من المعلم للمجموعة ومرمردء] ل0ءلذناع-مناه © ببدو غالبا 
خاضعا لقيادة المعلم الصفية» وهو يستغرق معظم الجهد المبذول في التعلم؛ لكن 
هناك أنماط أخرى ممكنة ومرغوبة: يعتمد استعمالها على أعمار المتعلمين» 
وشخصياتهم وحوافزهم والمواضيع التي سيدرسونهاء وهي تتبنى طرقا جديدة في 
التقويم. وهي بمجملها تهدف الى: 
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التوكيد بشكل كاف على تعلم الأفراد الذاتيء وتنمية مبدأ الاعتماد على 
النفس. 

التركيز على استعمال طرق التفاعل التعليمي: حيث يتمكن كل متعلم من 
التفاعل مع أقرانه أو سواهم في مواقف شتىء وبناء عليه تتقوى لديه مهارة 
القيادة أو التبعية. حسب الظروف والمعطيات. 

التغليل التدر يجي من الحاجة الى التعلم الموجه في مجموعات او بشكل 
فردى لبعض المواضيع في المراحل الاولى. وذلك عندما يتقدم المتعلم من حيث 
العمر. والنضج. وقابلية التعلم. و بشكل عام فان الأنماط التعليمية التي 
تعتمدها التربية المستمرة متنوعة وعديده منها: 


.١‏ اعتماد أسلوب التعلم الذاتي المنبثق من بوادرذاتية محضة حيث يوجه 
المتعلم نفسه ذانيا باختياره المسلك التعليميي الذى ير يده. 

" . اعتماد ميدأ حل المشكلات. 

يه امنتتمان ميدأ نشاط الجموعات لالكناعن منام م ) 
وقراراتهم وخاصة فيما يتعلق بمشاركة المتعلمين (الددأرسين) في تصميم 
مناهج مواد تعلمهم الذاتى؛ والأساليب المتبعة في تطبيق ذلك. 

: . اعتماد أسلوب التقويم المستمر للنتائج العلمية والنشاطات والمهارات 
المكتسبة إما بشكل فردى أو جماعي ‏ 0د الضدالن ١‏ صبه2) وهو 
ما يعرف ينمط التفاعل التعليمي في المجموعة. 

5 اعتماد مبدأ تشجيع اتخاذ القرارات. وهي عقلية واجتماعية خطيرة 
الأسعاد حيث تدعو الحاجة الى ابراز قيمة أهمية الاتصال الشخصي بين 
الفرد المنعلم وزملائة. 

5 . التعليم المبرمج. 

3 النعليم بالمراسلة 

8. النعليم المفرد حيث بتبع المتعلم أسلوبا معينا في التعلم حسب سرعته 
وقدرانه النعليمية. 


د . تقويم اللمنهاج: 


فى اطار التربية المستمرة يصبح بالأمكان اعادة النظر في طرق التقو يم المتجه 


حالما في التعلم على أساس وظائفها النفسية. والتعليمية. والأجتماعية ونتائجها. 


والسفو يم الذاتي أساسى بالنسبة تلتر بية المستمرة. وهناك حاجة ملحة لز يادة 
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التوكيد على التقويم الذاتي في تصميم وتنفيذ مناهج التعليم الأساسي: 


لبك 


يجب أن تسلط أدوات الفحص والقياس على درجة قابلية التعلم التي نمت 
لدى الدارسين أى قياس الكفايات اللازمة لتحصيل نمو أكثر من خلال 
التعلم اللاحق في مواقف رسمية وغير رسمية هه أفصصممس 
0 ومنها اتقان مهارات التعلم وامكانية اختيار 
استراتيجيات تعليمية بديلة» والمقدرة على تحديد الحاجات التعليمية وما الى 
ذلك. 
التوكيد المناسب على التقو يم الذاتي حتى يصبح جزءا تكميليا للتعلم الذاتي 
أو التعلم الموجه ذاتيا. 
ان المهدف الرئيسي للتفو يم يجب أن يحسن من درجة التحصيل بدل أن 
يفيسه لأغراض تصنيف الطلاب من أجل اعطائهم براءات وشهادات تخرج. 
يجب اعادة النظر في نظم الامتحانات من أجل التخرج واصدار الشهادات في 
ضوء حاجات الفرد والمجتمع والمؤسسات التر بو ية القائمة على برامج التربية 
المستمرة. 
وحتى يكون للتقو يم آثرا أيجابيا على التربية المستمرة وحتى نضمن وظيفة 
التقو يم العملية لا الاختيار ية يجب تطو ير نظام مخنلف تماما بحيث يمكن 
كل متعلم أن يكتشف مواطن ضعفه وفرص نجاحه في بعض المجالات 
الدراسية. و بذلك بتولد لديه اتجاه ابيجابي ن نحو التعلم المستقبلي. 
يمكن تطو ير أسلوب تقو يمي مرن يحتوى على عدة بدائل أومكوناتها مثل 
التقويم الذاتي الكامل؛ وتجميع النتائج عن الوحدات التي درست والتقو يم 
الشامل ذى الصبغة التراكمية. 
يجب أن يكون تقو يم المنهج جزءا مكملا لتقو يم البرنامج الكلي حتى تصبح 
العوامل السابقة من التحصيل التر بوي. مثل مخطط المنهاج والموارد 
والطرائق. خاضعة للتدقيق والتحسين باستمرار. 


: . تصورات مستقبلب : 


ولكى يتسنى تطبيق مبادىء التربية المستمرة» فإن من الضرورى احداث 


تحولات أساسية في بنية وتنظيم الاطر التربو ية الحالية. و يصاحب هذا التحول, 
تغير عميق في اتجاهات المر بين والناس العاديين نحو المدرسة ودورها في استيعاب 
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وتطبيق اهداف التربية مدى الحياة. والتغير المنشود يمكن ان يتبلور في الاتجاهات 
التاليه: 


آ 


تم 


ا 


الغاء الفجوات القائمة بين مراحل التعليم المدرسي المختلفة» بحيث يكون 
الانتقال من مرحلة الى التي تليها مفتوحا بلا قيد؛ ما امكن ذلك. 

اعتبار التعليم الاساسي الذى تقدمه المدرسة حقا طبيعياً للجميع: وما بعد 
ذلك يمكن اعتباره تعليم مابعد الاساسي. لمعنل علححظ اجو 
تخفيض فترة التعليم الالزامي الى ادنى حد ممكنء بدلا من تمديدهاء مقائل 
ان توفر الفرص للتعليم العالي أوالاشمل وروت نل! صطمتط 

7 حسب حاجات الفرد المتعددة في مراحل حياته المتدرجة. 

جعل مراكز التعليم الاساسي والمدارس التكميلية مدخلا للتعليم النظامى 
ومواصلة الارتقاء به. 1 

الاستمرار في فتح الباب لامتحان الشهادة الثانو ية العليا لغير الطلاب 
النظامين لتأهيل انفسهم للدراسة في المراحل العلياء وخاصة في مجال 
الدراسات الاضافية ومعاهد التأهيل المهني. 

تشجيع الجامعات والمعاهد على اصدار اللوائح الخاصة بقبول الطلاب 
الناجحين دون التقيد بالمؤهل العلمي اللازم للدخول. وخاصة في مجال 
التخصصات التي تشتد حاجة التنمية الى المزيد منها عن طر يق قبولهم 
كطلاب منتسبين او خارجيين يسمح لهم بدخول الامتحانات فقطادون 
المحاضرات. 

التفكير في تطبيق فكرة «كلية المجتمع» على غرار نظام الجامعة المفتوحه في 
بر يطانيا في واحدة او اثنين من كبر يات المدن في البلد. وان تلبي برامجها 
احتياجات القوى العاملة في المنطقة. 

تنسيق انشطة لجميع المؤسسات التعليمية والرسمية وغير الرسمية بحيث 
تنظم في اطار فكر تر بوى شامل يحقق للناشئين والكبار تر بية متنوعة 
الاغراضء متعدده المسالك: ولكنها متصلة وموصولة بأهداف واضحة 
مصدرها الاحتياجات الاجتماعية والاقتصادية للمجتمع في تطوره المتسارع. 
توفير عدة نماذج تعليمية وطرائق بديلة كثيرة بدلا من اعتماد نموذج واحد 
لاغير في التعليم الاساسيء او التعليم الرسمي. )١١(‏ لبحل محله التعليم 
خارج اطار المدرسة, وانتقليل كذلك من كلفة التعليم؛ فالمدارس الليليه 
والمدارس التي تقبل غير المتفرغين: والمدارس المصغرةء ومدارس المراسلة. 
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والمدارس ذات الخطط المفتوحة هي بعض نماذج لتلك البدائل البنوية او 
الطرائق التعليمية كما انه لابد من ادخال وسائل التعليم الذاتي في عمليات 
التعلم: مثل معامل اللغات والمكتبات؛ و بنوك المعلومات, والمعدات السمعية 
والبصر ية. 

٠‏ انعاش حركة البحث العلمي في اطار التربية المستمرةء فلابد من توجيه 
اهتمام اكبر الى البحث العلمي في مجإل التربية مدى الحياة. كما يجب 
تشجيع المؤسسات المعنية بالبحث العلمي حتى تقوم بدراسات تتصل 
بالمشاكل المرتبطة بالمستفيدين من برامج هذه التربية» كما يجب تحديد 
اولو يات للبحث العلمي وهذه تشمل المشاكل المتصلة بمحو الامية؛ ودوافع 
التعلم؛ وفعالية البرامج المقدمة» واستخدام وسائل التكنولوجيا الاعلامية 
المتقدمة» ووسائل الاعلام التربوية الحديثة... وما الى ذلك. 

١‏ تغيير النظرة التقليدية للجامعات» واعطائها دورا اكثر فعالية في اعداد الفرد 
للحياة. 

اعداد المعلمين بطر يقة اكثر فعالية؛ معتمدين على احدث الوسائل 
والاساليب العلمية ولكي يكونوا مربين لا متخصصين في تلقين المعلومات. 

١‏ الاستعانة بالمساعدين المهرة من رجال الحرف والمهن (كالعمال والفنيين 
والمنفذين) في التدر يس بالمدارسء و يجب كذلك ان يشارك التلاميذ في 
التدر يسء و بذلك يعلمون انفسهم اثناء تعليمهم لغيرهم. 

4 اتاحة الفرصة للطلبة ان يقرروا بانفسهم ماير يدون تعلمه ووسيلة ذلك 
ومكانه وزمانه. كما يمكن للمجتمع بشكل عام ان يبدى رأية في نوع وطبيعة 
المنهج الذى تقدمه المؤسسات التعليمية. 


الجواشئ 


)١(‏ عادا .صم نلهرائتمتصلكة لصة عمتممواط لمممتأمعسلط )0 عاناتاكم1] مقاقم 
3 .2 (1976 بنطاع بسعلا) ,ممأ غ)هعسلظ عمه.] 


(') هايمومانتنيننء. «تأملات في مستقبل تعليم الكبار والتعليم خارج المدرسة في 
الدول العر بية», التر بية الجديده/ العدد التاسعء القاهرة» مكتب اليونسكوالاقليمى 
للتربية في البلاد العربية آب1591/1, ص 75. 
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نه عز يز حنا داود؛ «الجهاز العربي لمحو الامية وتعليم الكبار» تعليم الجماهيرء 
بغداد/ العدد 151/8217 ص ص 751-15 


(؟) هايمومانتنينن؛ المرجع السابقءص ."١‏ 
0 عت«ارماءنء2] جا وانعصصين جره كاممطك توما ءإذا ,دعسم .1 للا 
.مم .(1975 ,لمنناقعب لع جه] عتياناكما 0عذ5ع للنا .عسلصمط) ,كعمسصيم )6 
31-2 


0( :ع كناططة1] ,ايع عبن أممطء5 له «مأنوعلنا عددماء/نا ,غنعو©ط .8.11 
!14-19 مم,(1975 ,صمتنوعن لظ ,هط عاسااناقم] 85500 لالا 


(0) .مملاماكمتصل4 لمة عمتممقاط أهممتنهعسلع ]ه عتساتاكما مفركم 
43 بط ,هناميا عدرمام)/د 2 
)0( 


إلى 


.0 .2 ,للط1 

2١065.‏ روعبرن1] 

فلم أن انمنن«وررة 27‏ 1116 تنه اتملمعننلعا عتبماء/! .طعصنديا حعصول 
عه] عانااناقم] 5©0ط لزلا .ع8تنطصهط!) .اعمصممعمط امسمانم عياط 

5 2 ( 1977 .مملوعنلظط 


إلحف 14خ انجء ا “ممم تدعام ") 77:6 ...لع .ممكمملاآا .5 معطوهم 
2.31 ,[966| ذععترمت5 أنه ع4 زه "ءلمل بعصا 11:6 عرصم اجم8 


)١١(‏ ابراهيم العاقب. «التر بية المستمرة... لماذا؟» تعليم الجماهير بغداد. 
الجهاز العر بي لمحو الامية وتعليم الكبار. العدد 55 مايو 1517/8 ص .15١‏ 
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سروة لِحْرّد 

استمرارا في سياسة المجلة لتطو يرمضمون الموضوعات التي تعالجها.. نتابع 
نشر الندوات المختلفة حول القضايا المتعلقة بالعلوم الاجتماعية. 

و يدور النقاش على الصفحات التالية حول: قضية الامن الخليجي: المفهوم 
والتحديات. 

يدير الندوة الدكتور/ وليد مبارك و يشترك فيها كل من: الدكتور اسماعيل 
صبرى مقلد والدكتور فيصل السالم والدكتورشملان العيسى؛ وجميعهم من قسم 
العلوم السياسية بجامعة الكو يت. 


 !ةهذاع‎ 


قضية الامن الخليجي: 
المفهوم والتحديات 
تنظيم وتحر ير: 
د. وليد مبارك * 


د. وليد مبارك: 
ان قضية الامن الخليجي مازالت تشغل بال المسؤولين الرسميين وصانعى 

القرارات فى السياسة الخارجية فى دول الخليج خاصة بعد اعلان بر يطانيا عام 
عن عزمها الانسحاب العسكرى من منطقة الخليج عام 1917/١‏ 

وقد ازداد اهتمام المسؤولين بهذه المسألة بعد حرب اكتو برعام ,١917/7‏ وما 
رافقها من ز يادة اسعار النفط الخام وحاجة الدول الصناعية المتزايدة لهذه المادة 
الاستراتيجية والحيوية. ان حاجة الدول الكبرى للنفط و بخاصة الولايات المتحدة 
وحلفائها الغربيين من جهة ومحاولات الا تحاد السوفيتى المتواصلة الوصول الى 
المياه الدافئة في الخليج من جهة ثانية قد جعل هذه المنطقة عرضة للتصارع بين 
الجبار بنء ومع ان الولايات المتحدة والا تحاد السوفيتي قد اتفقتا رسميا على التخلى 
عن الحرب الباردة واتباع سياسة الوفاق فيما بينهما فقد ظلت منطقة الشرق 
الاوسط خارج محور الوفاق. 
وماجاءت عليه اتفاقية كامب دافيد بين مصر واسرائيل الا محاولة امر يكية 
للاسنئثار منفردة بالنفون في الشرق الاوسط متجاهلة بذلك الدور السوفيتي فيهاء 
ولكن كل ذلك لم يمنع حدوث خضات سياسية داخلية في دول كانت الولايات المتحدة 
تعتمد عليها للحفاظ على مكاسبها الاستراتيجية والاقتصادية. 
فبالاضافة للحرب اللبنانية والشعور الدينى المتزايد في المنطقة فان الثورة الايرانية 
الرافضة لسباسة الاحلاف وماتبعه من تدخل عسكرى سوفيتي في افغانستان كلها 
جاءت لتخلط مواز بن القوى رأسأ على عقب في جنوب شرق سيا والخليج الذى هو 
الداب الخلفى للشرق الاوسط وازمته المستعصية. 
ماهو تآثير كل هذه الاحداث على الدول الخليجية؟ 
وما هى ردود فعل تلك الدول على ذلك؟ 
ذلك هو موضوع هذه الندوة 

بالتفصيل سنحاول ان نجيب على النقاط الرئيسية التالية: 
اولا: مفهوم الامن الاقليمى وتطبيق هذا المفهوم على أوضاع منطقة الخليج. 
-. المدرس بقسم العلوم السداسية يحامعة الكو يت 
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ثانيا: التحديات التى تواجه الامن الخليجى في اطار صراعات القوى الدولية الكبرى. 
ثالثا: خصائص الوضع السياسى المحلى فى منطقة الخليج. 
رابعا: منطقة الخليج فى مواجهة كل هذه التغيرات الدولية والاقليمية. 

يشترك معى فى هذه الندوة ثلاثة من الخبراء السياسيين في منطقة الخليج 
هم الدكتور اسماعيل صبرى مقلد والدكتور فيصل السالم والدكتور شملان العيسى 
من قسم العلوم السياسية بجامعة الكو يت.. اهلا وسهلا. 
وستبدأ بالاجابة على السؤال الاول او القسم الاول من هذه الندوة وهو حول مفهوم 
الامن الاقليمي وتطبيق هذا المفهوم على اوضاع منطقة الخليج. 


د. اسماعيل: 

ارى انه قبل ان نوضح المقصود بالمفهوم المتكامل للامن الاقليمى والبحث فى 
مدى انطباقه على اوضاع اى منطقة من المناطق, فانه قد يكون من المناسب ان نشير 
الى ان اكثر المفاهيم التقليدة شيوعاً عن الامن الاقليمى كانت تركز وحتى وقت ليس 
ببعيد على الجوانب العسكر ية والاستراتيجية لهذا الامنء دون ان تحاول ر بط تلك 
الجوانب بيغيرها من العوامل والمتغيرات السياسية والاقتصادية والاجتماعية 
والثقافية» وذلك على الرغم من تأثيراتها القوية والبعيدة المدى على فاعلية ترتيبات 
الامن الاقليمى وفي تعز يز مقدرتها على مقاومة التحديات والاستمرار. 

ومن ناحية اخرى نلاحظ ان الامن الاقليمى بالكيفية التى طبق بها في 
مرحلة سابقه من تطور العلاقات الدولية و بخاصة في فترة الخمسينات ‏ ارتبط 
بصورة تكاد تكون كاملة بصراعات القوى الدولية الكبرى وعلاقات التوازن 
الاستراتيجي العام فيما بينهاء اوبمعنى اخرء فان الاطراف الصغرى, ولاسيما 
الدول التي كانت فيما سبق مناطق نفوذ للقوى الكبرى» لم تقم بدور ذى قيمة في 
اقتراح او تنفيذ هذه الاستراتيجيات الامنية الاقليمية» ولم تزد عن كونها مجرد 
ادوات تحركها ضغوط الصراع الدولى ومتطلباته كما تمليها وتحددها سياسات 
واهداف كل واحدة من الكل الدولية المتصارعة على القوة والنفون والهيمنة 
العالمية الخ. ونظرة الى الاحلاف العسكر ية المختلفة التى قامت في هذه الفترة 
كحلف جنوب شرقى آسيا وحلف بغداد الذى تحول فيما بعد الى حلف المعاهدة 
المركزية تكفى للتدليل على صحة هذا الاعتقاد فكل هذه الترتيبات الامنية 
الاقليمية قامت في نطاق مبادآت القوى الكبرى و بتخطيط مباشر من جانبها. ومن 
هنا يمكننا ان نقول دون تجاوز او مبالغة» انه لم يحدث ان قامت نظم للامن 
الاقليمى بدوافع نابعه من ارادة الدول الصغرى ومصالحها وبعيدة عن تحر يض 
القوى الكبرى وتدخلاتها المباشرة. 

داكائت 


الا انه وللحقيقة فان هذا المفهوم التقليدى الضيق والمباشر للامن الاقليمي: بدأ 
يتحور بفعل العديد من الاسباب المتداخلة, لنصل من خلاله وفي النهاية الى مااصبح 
يعرف بالمفهوم المتكامل والشامل للامن الذى تعددت ابعاده ولم تعد عقد ته البارزة 
هي كيفية تحقيق نوع من التوازن المستقر في علاقات القوة العسكر ية على المستوى 
الدولىء إذ اصبح الامر اكبر واعقد من هذا بكثير. 

وطبقاً لهذا التحول الجذرىء فان الامن الاقليمى بمفهومه المتكامل الجديد اصبح 
يستلزم كأساس مسبق لتحقيقه توافر الاشتراطات التالية: 


أولا؛ حد ادنى من توافق الارادات السياسية بين الدول الاطراف في هذه الترتيبات 
الامنية الاقليمية حتى مع التسليم بوجود بعض مظاهر الخلاف العقائدى او في 
طبيعة النظم والمؤسسات السياسية والاجتماعية في تلك الدول. 

شانيا: حد ادنى من تجانس التصورات حول طبيعة التهديدات والاخطار الخارجية 
كما تراها هذه الدول من منظورها الاقليمى وليس كما تحاول الدول الكبرى ان 
تصوره لها وتفرضه عليهاء كأن يكون الحظر الاكثر الحاحا على الامن القومي 
العربى هو خطر اسرائيل ثم يقال انه خطر الا تحاد السوفيتى او خطر الشيوعية 
الدولية كما فعل مبدأ ايزنهاور في عام .١5651/‏ 

ثذالشا: ضرورة توفر الاستعداد لتدبير الحد اللازم من الامكانات والموارد الاقليمية 
التى تكفى لاغراض هذا الامن؛ وتوظيفها بما يخدم الاحتياجات الامنية الاساسية 
للمنطقة وذلك في اطار استراتيجية اقليمية متفق على خطوطها الرئيسية ومضمونها 
العام واهدافها المرحلية؛ اي الاهداف القر يبة منها والبعيدة. 

رابعا: ضرورة تكثيف علاقات التعاون اس والمصلحى والثقافي وتنشيط 
الاتصالات والانتقالات وحركة العمالة ورأس المال والخبرة؛ الخ؛ في الاطار 
التنظيمي المناسب و بسياسات واضحة ومستقرة. 

وكل هذا يمكن ان يقود في تصورنا الى العديد من الاثار والمردودات الايجابية التى 
يأتى من بينها على سبيل المثال لا الحصر: 

تقليل الحساسيات بين الدول الكائنة في الاقاليم التى تخضع لمثل هذه الترتيبات 
الامنية الجماعية او المتعددة الاطراف. 

احكام الترابط بين مختلف الاطراف المشاركة في هذه النظم الامنية الاقليمية 
وسد الثغرات التى تأتى نتيجة تباعد المواقف. 

ابرازفكرة المصلحة المشتركة في اي تخطيط اقليمى متكامل. 

خامسا: ضرورة وجود مؤسشات اقليمية دولية سياسية وقضائية. تستطيع ان تقوم 
بدورها في تسوية المنازعمات التى تنشأ بين دول المنطقة سلمياء وبذا يمكن احتواؤها 
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وتجنب مضاعفاتهاء والحيلولة دون انزلاق الدول الكبرى الى ساحة هذه المنازعات 
الاقليمية وهو مايعمل بالتالى على تضخيمها وتعقيدها. 

سادساً: ضرورة التوصل الى حد مناسب من الا تفاق الاقليمى بين حكومات الدول 
الاطراف فى هذه الترتيبات الامنية حول كيفية التعامل مع القوى الدولية الخارجية 
حقى لا تستغل الثغرات في المواقف فى بدء عملية تأثير اوضغط موجهة من الخارج» 
وهو ماقد ينتج عنه في النهاية تخلخل علاقات التضامن الاقليمي و بترفكرة الامن» 
وفقأ لهذا المفهوم المتكاملء من جذورها. 

واخيرأ. ارى انه لابد من حشد اقصى حد ممكن من التأييد الشعبى وراء مثل هذه 
الترتيبات التى تحاول ان تخلق وتعمق الشعور الذاتى بالامن بعيدأ عن مناورات 
القوى الكبرى وتدخلاتها المرتبطة بالصراعات الدائرة فيما بينها. 


د. وليد: 
شكرأً يادكتور اسماعيل. واعتقد انك قد اعطيتنا نظرة شاملة لمفهوم الامن 
الاقليمى بأمن الدول الكبرى. 


فنحن اذا جئنا الى تعر يف السياسة الخارجية للدول الكبرى. فسنجد انها تختلف 
عن تعر يف السياسة الخار يجة للدول الصغرى؛ فبينما تعنى السياسة الخارجية 
للدول الصغرى امن الدولة والنظام السياسى؛ فانها تعنى بالنسبة للدول الكبرى 
ليس فقط امنهاء وانما امن حلفائها ومصالحها العالمية كذلك. 
د. شملان: 

اتفق مع هذا التعريف الذى تفضل به الدكتور وليد وفى اعتقادى ان مسألة 
الامن ليست الا مجرد ستار تحاول الدول الكبرى ان تغطى به على مصالحها التى 
من أهمها تأمين سيطرتها على الموارد الطبيعية للدول الاخرى؛ و بالاخص النفط 
الذى تسعى للحصول عليه بأسعار زهيدة جدأ باعتبارها كلها دولا صناعية متقدمة. 
ولعل مما يشبت ذلك بوضوح ان التصاعد الاخير المفاجىء فى نغمة الامن التى 
تواظب الدول الكبرى على ترديدها بل وتضخيمها لم يحدث الا في اعقاب الز بيادات 
الكبيرة في اسعار النفط. فالمشكلة اذن ليست امن مهدد كما تزعم القوى الكبرى 
بقدر ماهى محاولة مقصودة من جانبها لتخو يف شعوب منطقة الخليج خاصة فى 
مرحلة مابعد الثورة الايرانية؛ وماسمعناه بالامس القر يب على لسان كارتر وهو 
يؤكد ان امن الخليج مسئولية امر يكا (مبدأ كارتر) لخير دليل على هذا الاتجاه 
الذى يحاول ان يضع المنطقة تحت مظلة الاحلاف العسكر ية من جديد. 
0 اسماعيل: 

لهذا السبب بالذات يادكتورشملان ارى أنه لابد من الاسراع بتصميم 
الركائز الاساسية لاستراتيجية أمن خليجية تستطيع ان تواجه هذه التطورات 
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الاخيرة في الواقع الدولى» استراتيجية تكون نابعة فى الاساس من تقدير هذه الدول 
الخليجية لمصالحها واحتياجاتها ومن وعيها بظروفها الذاتية» لا ان تكون 
استراتيجية دخيلة عليها او استراتيجية منبثقة من تصور القوى الدولية الخارجية 
لما يخدم أمنها ومصالحها و يؤمن ظروفا انسب لادارة صراعاتها كما كان الحال فى 
السابق. 

والامن الذى يتوجب على دول منطقة الخليج ان تبحث عنه وتحققه من 
الواقع, لابد وان يتجاوزقضية الامن العسكرى بمفهومه التقليدى الضيق والقاصر 
الذى المحنا اليه؛ ليصبح بالاضافة الى ذلك أمنا سياسيا واقتصاديا بالدرجة الاولى 
فذلك بافتراض امكانية تحقيقه يمكن ان يهيء ضمانا معقولا لقدرة هذه المنطقة 
على التصدى لاطماع القوى الكبرى واحباط مخططاتها التى لا نشك مطلقا فى أنها 
تتعارض على المدى البعيد و بكل تأكيد مع الاهداف والمصالح المشروعة لدول 
المنطقة, ونقصد بذلك تحديدا الدفاع عن أمنها واستقلالها وحماية مواردها وثرواتها 
ضد سياسات النهب والتسلط 

وانا لا انكر ان مثل هذا التخطيط الخليجى المشترك لفضية الامن فى ابعادها 
الواسعة يقتضى مسبقا ازالة الكثير من الحساسيات الاقليمية نتجت عن بعض 
الممارسات او الخلافات السياسية في الماضى والتى أسهمت القوى الكبرى نفسها من 
تحر يكها وتعميقهاء وبذا يمكن تهيئة ظروف اقليمية لتعامل هذه الدول مع بعضها 
في اطارمن التفهم المشترك لمصالحها واحتياجاتها الامنية موضع التهديد» وهذا ما 
أميل الى تسميته بالبعد السيكلوجى فى عملية الامن. 
د. وليد: . 

ولكن الواقعية السياسية علمتنا شيئا آخر بالنسبة لايجاد نوع من الرابطة 
الامنية تجاه التحديات التى نواجهها واعتقد ان الدكتور اسماعيل يوافقنى على 
ذلك. التناقض فى المصالح واختلاف طبيعة الانظمة السياسية ومايتبعه من 
اختلافنا حول تحديد مفهوم الامن عدا عن المشاكل الحدودية فيما بيننا وبين 
جيراننا والمطالب الاقليمية بالاضافة الى المنافسة التقليدية بين تلك الدول وخاصة 
بين الاربعة الكبار اى مصر وسور يا والعراق والسعودية على الزعامة العر بية 
ناهيك عن عدم الاستقرار السياسى قد خلق مناخاً خصبأ للدول الكبرى للتدخل في 
شؤوننا. 
كل ذلك قد اضعف الروابط فيما بيننا وأضعف التنسيق فيما بيننا لمجابهة اسرائيل 
والدول التى تحاول استغلالناء وجاء البترول ليز يد فى النزعة المحلية كل دولة تر يد 
الحفاظ على مكاسبها النفطية وماينتج عن ذلك من عدم التنسيق والانسجام 
وضعف التعاون بين الدول العربية وخاصة النفطية منها. 
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كل ذلك له اثرسلبى على مستقبل الخليج الامني. 

انا اوافق الاخوة على ماتفضلوا به؛ و يجب الا ننسى أن تشابك المصالح 
وتشعبها فى المنطقة يخلق جوا معقداً للغاية. 

فالامن كما اتفقناء يجب ان يبنى على اسس متينة» اقتصادية وسياسية 
وعمسكر ية وثقافية وعلمية وادارية» الخ. وللاسف الشديد فانه بالرغم من توفر كل 
هذه العناصر فى الشعب العربى الذى تتشابه به لغته ومعتقداته وعاداته وتقاليده. 
الا أنه مايزال مفككا ومنقسما على نفسه لهذا السبب اوذالك. وفي اعتقادى ان 
مسكولية رأب الصدع وتجميع شمل الشعوب العربية تقع على عماتق الحكام الذي 
يمكنهم بشيء من الجرأة السياسية ان يحققوا هذه الغاية السامية. واضيف انه 
عندما ننظرمن حولنا الى بعض التجارب الوحدوية العربية المحددة التى حدثت فى 
الفترة الماضية كما هو الحال لدولة الامارات العر بية المتحدةء نلحظ انها ماتزال في 
مرحلة الوحدة الكو نفيدراليه ولم تصل بعد الى مرحلة الوحدة الفيدرالية رغم توافر 
كل اركانها ومقوماتها الاساسية» وتلك حقيقة نأسف لها بشدة. 
د. وليد: 

سوف نتعرض بالتفصيل لما ذكره د. فيصل عندما نأتى الى القسم الثالث من 
موضوع ندوتنا والذى يناقش خصائص الواقع السياسى المحلى فى منطقة الخليج. وفي 
الحقيقة ان مانحاول التأكيد عليه عند هذه المرحلة من المناقشة» هو البحث فى 
امكانية تطبيق مفهوم الامن فى صورته المتكاملة على اوضاع منطقة الخليج قبل ان 
ننتقل الى تحليل طبيعة التحديات التى تواجه امن المنطقة والتى تنبثق اساسا من 
صراعات القوى الدولية الكبرى فى الخليج ومن سعيها الى التحكم فى اوضاعه 
وعلاقناته. 
د. اسماعيل: 

اذا كان مايعنينا الآن هو ان نواصل مناقشتنا حول مدى انطباق العناصر 
الاساسية لمفهوم الامن الاقليمى المتكامل على الاوضاع الراهنة لمنطقة الخليج» 
فبوسعى ان أقول دون تردد أن هذا المفهوم المتعدد الابعاد يكاد يكون غمائيا تماما 
عن أذهان الاجهزة المسؤولة فى المنطقة والمعنية بقضية الامن الخليجى والتى 
جذبته أخيرا الى دائرة الضوء. ومايزال الأمن بأبعاده العسكر ية المحدودة والضيقة 
يمثل المفهوم الأكثر شيوعا وذلك على الرغم من أن هذا المفهوم ثبت عدم فاعليته أو 
بالأحرى عدم جدواه من واقع التجارة الكثيرة الماضية سواء في منطقة الشرق 
الأوسط أو في غيرها من مناطق العالم. 


158 مه 


د. وليد: 

اضافة الى ماسبق أود أن أطرح هذا التساؤل: هل النظر الى قضية الأمن 
الخليجي يجب أن يكون من منظور تكتيكي ضيق أم من منظور استراتيجي شامل 
وبعيد المدى؟ بمعنى هل جاءت فكرة الأمن الخليجي كمجرد رد الفعل للتغبيرات 
الثور ية في ايران وذلك بهدف ايجاد قاعدة للتعايش السلمي بين الانظمة العربية 
الخليجية المختلفة للحفاظ على أمنها ضد التدخل الخارجي؟ أم أن هذه الفكرة هي 
بمثابة تغير استراتيجي في اذهان المسئولين هدفها التعاون الدائم وتحقيق الوحدة 
بين الانظمة العربية الخليجية؟ 


د. اسماعيل: 

أنا لا اجادل حول أهمية التساؤلات التي أثارها الزميلان العز يزان د. وليد 
ود. فيصلء واز يد على ذلك واتساءل بدوري: 
هل استطاعت النظم المسئولة في هذه المنطقة أن تتوصل الى الحد الادنى والضروري 
من تنسيق المواقف أو من الارادة السياسية المشتركة التي تجعلها تتبنى كلها تصورأ 
متقار بأء ولا أقول متطابقاً حول جذور واساسيات مشكلة الامن الخليجي وحول 
طبيعة التهديدات والاخطار التي تواجه هذا الأمن. وذلك على الرغم من كثرة مانرى 
ونسمع حول هذا ا 

في اعتقادي ان هذا الحد الادنى من الا تفاق السياسي بين النظم المسئولة لم 
يتوفر بعدء و بالتالي كيف يمكنك أن تضع اطارا لاستراتيجية أمنية اقليمية بهذا 
المفهوم الشامل الذي نتحدث عنه ونؤكد عليه طالما أن الأساس نفسه غير قائم. 
بمعنى أخرء هل نتصور امكانية التوصل الى مثل هذه الاستراتيجية العملية في غياب 
تصور اقليمي عام حول طبيعة التهديد الخارجي الشترك الذي يتعين على هذه 
الاستراتيجية أن تقاومه بكل ماهو متاح لديها من وسائل العمل الاقليمي المشترك 
في كافة مجالااته؟ واذا جئنا الى موضوع الامن الخليجي والتهديد الخارجي المشترك 
سناحظ مظاهر خلاف عميق حول هذه القضية الجوهر ية التي هي صلب موضوعنا 
برمته. فالبعض يرون ان الخطر الداهم على أمن المنطقة هو الخطر السوفيتي وهم 
يذهبون في عرض تخوفاتهم حداأً بالغأ من التطرف والتشاؤم. وهناك البعض الآخر 
ممن يعتقدون ان هذا التهديد بجد تجسيداً كاملا له في التحالف الغر ب بي الصهيوني 
الذي لايكل عن خلق الظروف التي تساعده على ابتلاع مقدرات هذه المنطقة 
الخليجية من نفط وثروات مادية وتأكيد تبعيتها السياسية له. ثم يضيف الى هذا 
وذاك الخوف الذي يسيطر على بعض هذه الانظمة ليس من خطر خارجي بقدر ماهو 
الخوف من تآمر انظمة أخرى مجاورة ضدها للاطاحة بهاء الامر الذي يهبط 
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بالتهديد الدولي الخارجي الى مرتبة ثانو ية اذا ماقيس بخطورة التهديدات المباشرة 
التي تواجهها عن قرب. ١‏ 
وبذا نخلص الى أن فكرة الخطر والتهديد والتحدي؛ الخ تأخذ مضامين 
مختلفة في اذهان هذه النظم مما بجعل من الصعوبة بمكان الاتفاق حول هدف 
مشترك والاندفاع منه الى توفير الامكانات اللازمة لتحقيقه. 
د. وليد: 
اذن نحن قد انتقلنا فعلا الى بحث النقطة الثانية فى موضوعنا وهى: 
التحديات التى تواجه الامن الخليجي فى نطاق صراعات القوى الدولية الكبرى. 
وارجو ان يتفضل الدكتور شملان ليحد ثنا عن ذلك. 
د. شملان: 
اعتقد ان فكرة الامن الخليجى طرحت اصلا فى عهد الشاه. ولكن كان لكل 
دولة مفهومها الخاص الذى ينبع من مصالحها و يرتبط بواقعها. ومن هنا تضاربت 
التصورات والتفسيرات لما اصبح يعرف بقضية الامن في منطقة الخليج. 
على انه يمكن القول ان الجانب الذى استحوذ على اهتمام معظم دول المنطقة 
من قضية الامن الخليجي اكثر من غيرهء تركز حول كيفية حماية النظم الداخلية 
والدفاع نها في وجه اى محاولة لتقو يضها وترتيبأ على ذلك. فان مفهوم التهديد 
الخارجى الناتج عن تأزم صراعات القوى الكبرى وتصادم اطماعها الدولية في 
المنطقة؛ لم يكن قد احتل ما للاعتبار السابق من اهمية. و بوسعى ان اذكر العديد 
من الامثلة الواقعية التي تبرهن بوضوح كيف ان التدخل الذى مارسته بعض دول 
المنطقة ضد بعضها الاخرء لم يكن بهدف الدفاع عنها ضد اخطار خارجية تتهددها. 
بقدر ما كان الهدف هو تثبيت النظم الداخلية والابقاء عليها في السلطة. 
د. وليد: 
نعم. انا اتفق معك تماماً واضيف الى النقطة التى ذركتهاء بأنه كما كان 
لايران والسعودية مثلا مفهومها الخاص للامن الخليجى وهوما دفع بهما الى 
التنسيق والتعاون المشترك: كذلك كانت هناك فكرة للولايات المتحدة عن الامن الذى 
يحفظ لها مصالحها وخاصة فى مرحلة مابعد حرب فيتنام وتطبيق مبدأ نيكسون 
الذى حاول ان ينقل مسؤولية الدفاع عن هذه المصالح الى حلفاء امر يكا الاقوياء في 
الخليج ليوفر بذلك عن الولايات المتحدة مخاطر التدخل العسكرى المباشر في هذه 
المنطقة الاستراتيجية من العالم. 
بايجازفان مااردت ان اشير اليه هو التأكيد على الطابع الامنى المعقد لهذه 
المنطقة؛ حيث يبرز الكثير من نقاط التعارض والالتقاء بين سياسات القوى الاقليمية 
واستراتيجيات القوى الدولية الكبرى. وهو مايثير في الذهن العديد من التساؤلات. 
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د. اسماعيل: 

اود ان اضيف ملاحظة اخرى الى جملة الملاحظات القيمة التى تفضل الاخ 
د. وليد بابدائها. 
فمادمنا بصدد البحث فى طبيعة العوائق التى تقف حجر عثرة في طر يق تصميم 
استراتيجية امن خليجية فعالة, فانه قد يكون من الضرورى ان نشير الى التيارات 
السياسية والفكر بة القائتمة. فعندما نتكلم مثلا عن التيار الماركسى كما هو موجود 
في عدن. او تيار الثورة الاسلامية كما هو موجود في ايرانء او تيار الثورة الاجتماعية 
ليس فقط في منطقة الخليج وانما بشكل عام وباعتباره قضية اساسية تشغل بال 
العالم الثالث كله. فستلحظ و بوضوح شديد ان كل واحد من تلك التيارات يترك 
تأثيره كاملا على تفسير كل دولة من دول منطقة الخليج لمشكله الامن ولما تنشده 
من وراء هذا الامن. اعنى اننا سنجد انفسنا امام جمله من المفاهيم المتعارضة 
تماما والتى تصل فيما بينها احياناً الى حد التناقض. ومن هنا نتساءل مرة اخرى: 
هل بالامكان التوصل الى استراتيجية اقليمية مشتركة و بحيث يتوفرلها القدر 
اللازم من التأييد اومن امكانات التنفيذ الفعال: الخ؟ ان التأثيرات السلبية التى 
تنتج عن تفاعل هذه التيارات الفكر ية والسياسية المتعارضة حقيقة قائمة ولا سبيل 
الى انكارها او التهو ين منهاء ومادام ان هذه التيارات بمثابة احد المتغيرات 
الاستراتيجية الحاكمة للاوضاع الخليجية الراهنة؛ فان هذا العائق او التخفيف من 
حدته بحيث لايصيح قوة معطلة لهذه الاستراتيجية الخليجية المشتركة؛ او عبتأ 
ثقيلا عليها؟ وهل بالاستطاعة الوصول الى نتيجة ايجابية في هذا الشأن بمقاييس 
الواقع الخليجى الذى نعيشه ونحسه؟ 
د. وليد: 

طبعاً ان غذه التيارات قد انعكست على تصرفات الانظمة الخليجية نفسهاء 
وان كنت اعتقد ان التغيرات التى حدثت في المنطقة فى مرحلة مابعد قيام الثورة 
الايرانية اوجدت نوعاً من التقارب بين الدول العر بية الخليجية والنموذج البارز 
لذلك هو التقارب العراقى السعودى. وهذه نقطة تغيير ايجابى فى الموقف خاصة وان 
العراق مرتبط بمعاهدة صداقة مع الا تحاد السوفيتي الا ان ذلك لم يقف بينه وبين 
اتخاذ مواقف مستقلة عنه وظهر ذلك عمليا في معارضته التدخل السوفيتي في 
افغانستان. وفي موقفه المساند للثورة الار يترية التى تقف اثيوبيا بدعم كامل من 
السوفيت ضدها. وربصا نتساءل عن السبب الذى يدعو العراق لان يتبنى موقفاأ 
مستقلا عن السياسة السوفيتية. وفى راى ان هذا السبب يرجع اساسا الى ثروه 
العراق البترولية. فقد اصبح العراق دولة غنية و بالتالى يستطيع شراء مايلزمه من 
اسلحة ومعدات وتكنولوجيا يستفيد منها لاغراض تنميته الاقتصادية. من اى مكان 


خهااس 


بشاء. هذا يفسر والى حد كبير مظاهر تعاونه المتزايد فى الاونة الاخيرة مع بعد الدول 
الغر بية وفى طليعتها فرنسا. 
د . فيصل : 

اذا كان لى أن أضيف الى الافكار التى تفضل الزملاء بطرحها. فيودى أن 
أقول أن أمن السعودية يشكل بعدا أساسيأ بأ في قضية الامن الخليجي برمتها. 

والسعودية اعلنت واكدت على لسان المسئولين فيها أنه اذا هاجم السوفيت منطقة 

الخليج فانها لن تتردد في الاستعانة بقوة الولايات المتحدة والعزبلمقاومة هذا 
التهديد السوفيتي والتصدى ل4. 

وعلى ذلك يجب ان نكون صرحاء مع أنفسنا في مواجهتنا للواقع . فدول 
المنطقة لاتتمتع بالحرية التى تمكنها من معالجة قضاياها الامنية بعيدا عن 
تدخلات القوى الكبرى وصراعاتهاء بل أقول أن هذه الدول واقعة بصورة أو أخرى 
تحت تأثير القوتين العظميين. واقصد الولايات المتحدة والا تحاد السوفيتي. 


د . اسماعيل : 

أعتقد أن هذا الرأى يلتقي تماما مع مؤشرات الواقع. فعملية الاستقطاب 
الدولى نشطت من جديد بل وأصبحت تجري و بصورة مكثفة على قدم وساق بعد أن 
ضعفت نسييا لفترة من الوقت. ومنطقة الخليج لا تشكل استثناء. بل انها لقيمتها 
الاستراتيجية الهائلة و بالأخص من النذاحية البترولية. تمثل هدفأ رئيسياً مستمرا 
لمحاولات الاستقطاب الدولى هذه. وقد ينتج عن ذلك انقسام دول منطقة الخليج الى 
فئتين رئيسيتين ترتبط أولاهما بعلاقات سياسية واقتصادية واستراتيجية وثيقة 
للغاية بالولايات المتحدة بينما ترتيط المجموعة الأخرىء وان كانت اقل عددأً ونفوذاً. 
بالا تحاد السوفيتي الذى بحاول ان يستعملها كرؤوس جسور نحو تثبيت سيطرته 
والانطلاق مذها في مرحلة قادمة الى ممارسة ضغوطه على بعض الدول البترولية 
الرئيسية المجاورة. أو التحكم في الممرات والمضايق التى بمرمنها بترول الخليج الى 
مناطق استهلاكه الرئيسية في الغرب واليابان. 

اذن و بالنظر الى هذه الازدواجية الحادة في الارتباطات المصلحية والولاءات 
السياسية لدول المنطقة بالقوى الكبرى والتى وصلت بالبعض الى حد تدبيجها في 
مواثيق ومعاهدات تحالف رسميه مع هذه القوة الكبرى أو تلك, كيف يمكن تقر يب 
تلك الفجوة التى ماتزال تباعد بين النظم المسئولة في منطقة الخليج: يحيك ينين 
توفير أساس فعال لاستراتيجية أمن خليجية مشتركة. أو في سؤال آخر: 

ما السبيل الى مدخل واقعى يمكن أن يضمن هذه النتيجة. ومن ن الذى يمك أن 


مككاه 


يقوم بهذا الدور. وبأية وسائلء الخ؟ هذه كلها أمورغاية في الاهمية و ينبغي 
التوقف عندها طو يلا لتدبر اجابات مقنعة عنها. 


د. شملان: 

لااتصور أنه سيكون من السهل التغلب على كل هذه العقبات خاصة وأن 
مظاهر الخلاف في منطقة الخليج كثيرة وبعضها شائك للغاية. 

فهناك مثلا خلافات على الحدود بين الكو يت والعراق. وبين السعودية 
ودولة الامارات. كما أن هناك خلافات بين قطر والبحر بن. و بين الامارات وعمان» 
الخ. وحتى الآن لم تستطع أطراف هذه الخلافات أن تصل فيها الى حلول نهائية 

فاذا أضفنا الى ذلك جانب الخلاف العقائدى بين هذه الدول والنظم والذى 
يتمثل في وجود أنظمة محافظة وأخرى ثورية وانظمة اشتراكية وأخرى رأسماليه. 
الخ, لاتضح لنا على الفور أن هذه الخلافات أبعد واعمق مما نتصور. 


د . وليد : 

لااعتقد أننا مختلفون حول الاسباب التى تدفع الى هذا الخلاف الاقليمي 
الداخلي. ولكنذا ايضا نجدا انفسنا امام العديد من مظاهر التحدى الخارجي لاأمن 
منطقة الخليج والذى تخلقه اساسا صراعات القوى الكبرى واطماعها في هذه 
المنطقة. فالولايات المتحدة والا تتحاد السوفيتي يحاولان فرض سبطرتهما على 
الخليج اما باسلوب التدخل العسكرى المباشر. أو عن طر بق اقامة القواعد 
العسكر ية والحصول على التسهيلات الضرور ية لاغراض هذا التدخل مستقيلا. 
ناهيك عن عقد معاهدات الصداققه. وارسال الخبراء العسكر بين وتكر بس الاسلحه 
بكميات هائلة فى بعض اجزاء المنطقة. 

والسؤال الذى أود أن أطرحه هو: هل تمثل التطورات السياسية السر يعة 
التى تشهدها المنطقة عامل تهديد للدول الخليجية مما يحتم عليها أن تتعاون فيما 
بيذها لانقاذ استقرارها والدفاع عن انظمتها؟ فاذا كان هذا صحيحاً. فما هو المدى 
الذى يمكن أن يقطعه التعاون بين هذه المجموعة من الدول؟ 

ولكن قبل أن نعطى رأينا حول ذلك دعوذا نستعرض ولو بايجاز شديد 
الخصائص المميزة للواقع السياسى المحلي في منطقة الخليج. وهو موضوع القسم 
الثالث من هذه الندوة. والآن ادعو الدكتوررميضل لكى بيدأ الحديث في هذا الموضوع. 
د. فيصل: 


سا ء19اا مده 


ومن وجهة نظري المبواضعة. فان العقل العربي مايزال يعاني من المأسي 
التي تأتي من خلفية قبلية. دينية. طائفية ومن المشكلات التي يسببها الجهل 
بمفهومه العام. ١‏ 
كما أن الجسم العر بي الخليجي. جسم غر يب يضم خليطاً متناقرا من البشررمن 
كل مكان. فضلا عن الا تكالية المطلقة والمتزايدة على مئات الالوف من العمالة 
الوافدة سواء كانت شرعية أوغير شرعية. وعليه أتساءل: من الذي سيتحمل عبء 
ومسئولية الدفاع من الخليج. هل هي الشعوب وهذا حالهاء أم الحكام المنشغلين 
بصراعاتهم ضد بعضهم؟ 

ان قوة النظام ‏ أي نظام كما نعلم ‏ تأتي من حر ية الشعوب والعمل 
والاخلاص ومن استعدادها لمساندة الوضع القائم. ولكنا لو نظرنا الى صورة الواقع 
الذي نعيشه لصدمنا حيث لا تضامن ولا تنسيق في المواقف ولا اتفاق في الرأي بالرغم 
من توفر كل اسباب الوحدة والتكامل و بالرغم من كل هذه الثروات التي افاء بها 
الله عليذا. 

وهذا يدفعني مرة أخرى لأن أؤكد على ان امن الخليج هو أمن الانظمة. 
واننا برغم كل ادعاء اتناء مانزال نلف وندور في فلك القوتين العظميين . 


د. شملان: 

ان الرأي الذي طرحه الأخ فيصل يؤكد من جديد ان قضية الامن في الخليج 
متشعبة بطبيعتها. وهذا في تصوري أصبح واضحاً ولااعتقد ان هناك خلافا على ذلك. 

و بالنسبة لي فاني أر يد ان اثير امامكم التساؤل الآتي والذي يتصل بصميم 
القضية المطروحة للمناقشة: ان النفط كما نعلم ثروة آيلة للنضوب. ومالم نحسن 
استغلال ما هومتاح من هذه الثروة الآن. فان الامن الاقتصادى لدول المنطقة 
سيكون مهددا و بشكل حاد فى المستقيل غير البعيد. اننا لم نضع في اعتبارنا امكانية 
اختراع بدائل للطاقة البترولية في السنوات القادمة وهو بالتالي مايمكن أن يهدد 
هذا المصدر الوحيد الذى يعتمد عليه دخلنا القومى بصورة شبه مطلقة. 

أما الامر الثاني الذى لايقل في الاهمية عن الاعتدار السابق» فهو الذى 
يتعلق بهذه التركيبة السكانية غير المتجانسة. من عر يبة واجنبية في بعض دول 
منصطقة الخليج والتي تخفي اخطارها ومضاعفاتها على احساسها بالأمن سواء كان 
اقتصادياً او سياسياء الخ. ان الكثير من الدراسات التى اجر بت حول هذه المشكلة 
تشبت بوضوح كيف أن اعتماد هذه الدول الخليجية: و بالاخص دولتي الكو يت 
والامارات المتحدة. سوف يزداد و بشدة على القوى العاملة الاجنبية وذلك بسبب 
أوضاع الازدهار والنمو والتوسع الاقتصادى عندذا وحيث لا تتفوق علينا منطقة 


- 1871 اس 


أخرى من مناطق العالم الثالث. وسؤالى هو : 

ما الذي ينبغي علينا ان نفعله ازاء هذا التحديء هل نقلل من اعتمادنا على العمالة 
الاجنبية؛ وهل هذا ممكن بمقابيس الواقع؟ أم نستمر في اعتمادنا مع محاولتنا 
احتواء هذه العناصر الوافدة عن طر يق توفير الاقامة الدائمة لهم أو حتى منحهم 
الجنسية» و بذا نكون اقدر على مجابهة التحدي الذي يخلقه هذا الوضع الشاذ وغير 
الطبيعي؟ 


د. وليد: 

انا متفق تماماً مع د. شملان بالنسبة لقضية السكانء اما بالنسبة لقضية 
الحرية التي طرحها د. فيصل باعتبارها عنصر جوهري من عنصر قضية الامن 
الخليجي»؛ فأقول انه ومع الاسف فان قضية الحرية والديمقراطية لم تطرح في دول 
المنطقة بشكل جدي الابعد الثورة الايرانية» وذلك فيما اذا استثنينا دولة الكو يت 
التي تعتبر النموذج الديمقراطي البار ز في منطقة الخليج وحيث يتوفر لنظامها 
السياسي درجة عالية نسبياً من الاستقرار. 

يبقى ان أشير الى النقطة المرتبطة بكيفية استغلال الثروة المتحققة من 
البترول. فذحن نعلم ان معظم دول الخليج؛ وخاصة الدول الخليجية الصغيرة» 
لايوجد لديها مورد الا النفط لذا فانه و بمقاييس المصلحة الامنية البعيدة المدى» 
يصبح من المتعين على هذه الدول ان تنوع مصادر دخلها حتى تستطيع ان تواجه ما 
يحمله لها المستقبل من تحديات. 

واذا كانت القدرة الاستيعابية المتاحة لهذه الدول الصغيرة محدودة وذلك 
فيما يتعلق بفوائضها النفطية» فان المخرج من هذه المشكلة لن يتحقق الا بتنفيذ 
مشار يع التعاون أو التكامل مع الدول الخليجية الأخرى الأقدر بحكم ظروفها على 
استيعاب جزء مهم من هذه الفوائض. وهذا يجرنا بدورة الى السؤال الآخر الذي 
يتردد كثيرأ هذه الأيام عن الاسباب التي تضطر السعودية الى انتاج تسعة ملايين 
برميل أو اكثرمن النفظ الخام يومياً رغم عدم حاجتها الى هذا الانتاج. ومن 
ناحيتي اتصور ان السبب يكمن في أن النفط اصبح سلعة دولية» وهناك ضغط 
خارجي على السعودية لكي تنتج هذه الكمية الهائلة من النفط والسعودية كما هو 
الحال بالنسبة لغيرها تدرك مدى ارتباط أمنها بأمن الولايات المتحدة وأمن حلفائها 
الغر بيين ولذلك فهي لا تملك الا أن تستجيب لهذه الحاجة الغر بية المتزايدة الى 


النفط 
د. شملان: 


د. وليد اسمح لي ان اختلف معك في تصوركء فأنت تر بط بين مصلحة 


كلاس 


أمر يكا وقضية أمنهاء فأمر بكا تملك من النفط مايز يد عن نقط الخليج كله. وانما 
مصلحتها هي ان تحصل على نفط رخيص من دول الخليج ولذلك فهي تخلق قضية 
الأمنء وقد أشرت الى هذا مرارأ من قيل. حتى تستمر في استنزاف المنطقة. 
د. اسماعيل: 

ان الانطباع الذى خرجت به من هذا العرض الذى تفضل الزملاء بتقديمه. 
وانا اتفق مع ماقالوه جملة وتفصيلاء ان المشكلة اكبرمن ان تكون مجرد سبياسات 
الانتاج وسعدلاته الخ فهذه كلها مرتبطة بظروف عارضة ومؤقتة. ولكن الامر 
الاكثر حيو ية هو كيفية توظيف هذه الفوائض النفطية الخليجية بحيث تكفل لدول 
المنطقة اساسا اقوى من الاستقرار ومن القدرة على التنمية والتطور مستقبلا؛ او 
بالتحديد فى مرحلة مابعد انخفاض الطلب على النفط او تدهور قيمته كسلعة أولية 
استراتيجية؛ وليس يهم في ذلك ان يبدو لنا هذا الاحتمال بعيداً الانء فهو وارد ولابد 
وان بحسب حسابه فى اى تخطيط خليجى عاقل. 
النقطة الثانية التى اردت ان اشير اليها تنصرف الى مفهوم امر يكا لامنها 
ومصالحها فى منطقة الخليج وذلك من موقعها كقوة دولية كبرى. وكذلك مفهوم 
دول المنطقة لمصالحها وأمنهاء وهل يلتقى هذان المفهومان ام يتعارضان؟ فمفهوم 
امريكا للامن والمصالح يتسع ليشمل تأمين امدادات النفط والحصول على القواعد 
والتسهيلات وتأبيد الانظمة. الخ. وعليه فاذا كان المفهوم الخليجي ذلامن والمصالح 
لايصطدم ولايتعارض مع هذا المفهوم الامر يكى اذن فلن تكون هناك مشكلة؛ لان 
قضية الامن بمكن ان ترتب وقتئذ من خلال التخطبط الذى تتوصل اليه مثل هذه 
القوة الدولية الكبرى. اما اذا كان المفهومان يتعارضان: كل لدوافعه واسبابه 
ومراميو. فان السؤال هو: ماذا يتوجب على دول منطقة الخليج ان ن تفعله انئذ 
لتعز بز امنها فى وجه هذا التعارض؟ اى نوع من التدابير والترتيبات» واية امكانيات 
يمكن رصدها وتخصيصها لهذا الهدف؟ 
في الحقيقة انى عندما اثير هذا التساؤل؛ فانى احمل فى ذهنى صورة النزاع الايرانى 
الامر يكىء. وحيث قامت الولايات المتحدة بتجميد الودائع الايرانية فى البنوك 
الامر يكية واستخدمتها كسلاح ضاغط لارجاعها عن موقفها المعادى لها بعد ازمة 
احتجاز الرهائن الامر يكبين المعروفة. 
و بالثل فهل نسمح بأن تبقى امكاناتنا وهى هائلة. مرهونة بيد دولة كبرى تخطط 
لكيفية محار بتنا بها عندما نختلف معها حول بعض قضايانا المصلحية او الامنية. 
انها قضية فى منتهى الخطورة وهى ان نملك مثل هذه القوة الضاغطة التى بحسدنا 
العالم كله عليها ومع ذلك تتحول الى سلاح مضاد لمصالحنا وامتذا ومستقيلناء اى 
منطق يجيز هذا اويسمح به فى عالم تقوم علاقاته على ممارسات القوة بمختلف 
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عناصرها ودعاماتها؟ 
سرة اخرى اقول اننا كدول خليجية يجب ان نخطط باسلوبٍ مختلف و بعقلية 
مختلفة لكيفية تعاملنا مع الدول الكبرىء فنحن نستطيع ان نؤثر وبقوة اذا اردنا 
وصممناء والمهم هو ان تكون هناك نقطة بداية كمثل هذا التخطيط المستقبلي. 
د. وليد: 

اود ان اضيف الى مانكره د. اسماعيل ملاحظة اخرى عن التناقض الذى 
كان موجودأ دائماً ق السياسة الامر بكية تجاه الشرق الاوسطفمن جهة تقوم هذه 
السياسة على التأبيد غير المشروط لسياسات اسرائيل ومواقفها المتعنتة مهما كان في 
ذلك من استفزاز للحقوق والمصالح العربية المشروعة» وفى نفس الوقت تصر امر يكا 
على تأمين احتياجاتها من النفط العربى برغم كل شىء. بكلمة اخرى, انها تريد ان 
تحصل من العرب على كل شىء فى الوقت الذى تضع فيه كل ثقلها ودعمها 
وتشجيعها وراء عدوتهم الاولى؛ اسرائيل. 
د. اسماعيل: 

انا لاانظر الى ماذكره د. وليد على انه تناقض رغم ان تحليله صحيح تمامأ - 
بقدرمااعتبر انفسنا مسئولين عن خلق هذا الوضع بأيديناء ونحن يجب الا نلوم 
امريكا .فهى كقوة دولية كبرى تلهث باستمرار وراء مصالحها وأمنها ولها عذرها في 
ان تنتهج الطر يق الذى ترسمه لنفسها وانما اللوم كل اللوم بقع علينا نحن فقد 
تقاعسنا على استعمال عناصر قوتننا سواء فى مواجهة امر يكا او غيرها واكتفينا 
بتعليق الذنب في رقبة الاخر ين. 
نحن لم نلوح ولو على سبيل التحذير باستخدام سلاح النفط الذى بمثل مسأله حياة 
اوموت بالنسبة لهم. لكى نجبر امر يكا على اعادة التفكير والحساب بين استمرار 
انحيازها المطلق الى جانب اسرائيل: اومخاطرتها بفقدان مصالح استراتيجية 
اساسية يصعب عليها تعو يضها في اي منطقة اخرى من العالم. كل الدول وعلى مر 
التار يخ حاولت ان تجرب اسلحتها وعناصر قوتهاء اقتصادية كانت اوغير اقتصادية 
في معاركها وصراعاتها المصير ية. اما نحن فلم نحاول. واذا ناقشنا موقع البترول في 
اى مخططللمواجهة ضد خصومناء فائذا نفعل ذلك كرها وعلى استحياء. والنتيجة؟ 
اصرار امر يكدا على مواصلة سياستها المنحازة في الوقت الذى ندرك فيه جيدا انها 
آمنة ضد رد الفعل العربى. 1 
د. شملان: 

لا اعتق ان العرب جادون فعلا فى مثل هذه القضية. والذين يقولون غير 
ذلك فهم كالذين يكذبون على انفسهم. 
فبالنسبة لامر يكا ومصالح امريكا فهى مستمرة كما هىء و بالنسبة لاسرائيل 
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والامن الاسرائيلي فهو كما هو. وامر يكا تحاول ان تستغل الحركات الدينية في 
المنطقة لتأليب دولها على الاتحاد السوفيتي واثارة موجة عامة من الكراهية ضده 
بين شعو بها مثلما حدث بعد التدخل السوفيتي في افغانستان. وهى تحاول افتعال 
مشكلة امن فى منطقة الخليج لكى تشبع جوأ من الخوف فيها مما يساعدها على 
انجاز مصالحها الاساسية المتمثلة بحصولها على النفط بأسعار زهيدة. 
فالامن الخليجي بالنسبة لامر يكا والدول الغر بية هى مصالح؛ ومصالح بترولية 
اولا واخيرا. 
ل. وليد: 

انافى اعتقادى الشخصى ان الذى يجعل الولايات المتحدة الامر يكية تتبع 
سياسة مؤيدة تماماأ لاسرائيل بالنطقة. هو عدم وجود جدية من جانب الدول 
العربية فيما يتعلق بمواجهتها او بصراعها ضد اسرائيل. 
د. فيصل: 

احب ان اضيف شيئَأ ذكرته من قبل وهو ان الحكام العرب وخاصة فى 
الخليج بداوا ينظرون على ان هناك بوادر تحالف مصرى اسرائيلي وأنه بدأ يأخذ 
شكلا عمليأ وقد يتطور الى رأس حربه موجهة ضدهم ف المستقبل تحت مبرر الدفاع 
عن امن منطقة الخليج ضد اخطار الهجوم السوفيتي. الخ. و باختصار فان الحكام 
العرب يخافون من ان تنقلب مواز ين القوى فى المنطقة رأسا على عقب بعد ماكانوا 
في الماضي هم اسياد الموقف. 
د. اسماعيل: 

لا اتصور ان هذا الاحتمال قائم على نحو ماتحاول بعض المصادر ان تفتعله 
وتشيره. فشيء كهذا ان حدث سيكون مصيبة قومية بغير حدود. وستكون عواقبها 
و بالا على الجميع دون استثناء. ولا اعتقد ان هناك من يقبل مجرد فكرة قيام 
تحالف وهمى اصطناعى من هذا النوع يكون موجهاً ضد اى منطقة في العالم 
البعر بى؛ فهذه ستكون بمثابة النهاية لكل من يقبل ضميره القومى ان يشارك فيها 
أو بسمح بها. وليس لدى ادنى شك حول هذا. 
اما المفارقة الصارخة التى ار يد ان الفت الانتباه اليهاء فتتمثل فى ماحدث بعد حرب 
بونيو/5171١‏ وما بحدث الان. 
فبعد حرب يونيو 11117 ورغم انه لم يكن مطروحا فى ذلك الوقت موضوع الصلح او 
السلام او التفاوض. فان معظم الانظمة العر بية فامت بقطع علاقاتها مع امريكا 
وماتزال علاقات العراق الديلوماسية مع امر يكا مقطوعة رغم مضى ثلاثة عشر 
عامأ كاملة؛ وكان هذا بمثابة عقوبة عربية جماعية وقعت على امر يكا بسبب 
دورها المساند والمحرض لاسرائيل فى هذه الحرب المأساو ية. 
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فاذا جئنا الى مرحلة مابعد مبادرة القدسء ودور امريكا فيهاء والمؤامرة الضخمة 
التى قام بها كيسنجر بالدور الاكبرفى تنفيذها ليمهد لقيام سلام امريكى تتحقق 
فيه للولايات المتحدة الهيمنة الكاملة على منطقة الشرق الاوسط كلهاء فسنجد ان 
احدا لم يتحرك ليقطع علاقاته بامريكاء كما بقيت المصالح الامر يكية بمنأى عن 
اى تهديد. بل ان بعض المسئولين القياديين العرب بادروا الى استبعاد احتمال 
التعرض للمصالح الامر يكية فى الاونة الراهنة على الاقل. 

وعلى ذلك كيف اتصور ان الرأس المدير والمخطط والقوة المحرضة على هذا كله والتى 
تستخدم كل اساليب التآمر والضغط والضغط المباشر او غير المباشرء كيف اتركها 
واترك مصالحهاء وادع كل فوائضى تذهب اليها وكل التسهيلات التى تطلبها تحصل 
عليها. وفى النهاية اقول ان مصر وحدها هى التى يجب ان تعاقب فى مثل هذا 
الموقف. هذا الاتجاه غير متوازن وغير واقعىء فاما ان نتصرف فى الوضع ككل 
ونضع كلل طرف امام مسئوليته ونحاسبه عليهاء واما ان نكتفى بمعاقبة طرف فى 
حين نترك الاطراف الاخرى تفعل ماتر بده؛ وهو بكل اسف مايحدث على الساحة 


العر بية الان. 
واسف اذا كنت قد تجاوزت حدود الموضوع المطروح للنقاش. 
د. وليد: 


في ختام هذه الندوة لايسعنى الا ان اشكر الاخوة الزملاء الذين شاركوا 
فيها بافكارهم وارائهم وتحليلاتهم التى اعتقد انها ساعدت في القاء الضوء على 
مشكلة الامن المعقدة في هزه المنطقة الاستراتيجية من العالم. 
لقد ابانت المناقشة العديد من الامور الهامة التى تتمثل اساسا في الاتى:- 
)١(‏ عدم وجود مفهوم عام واحد متفق عليه لقضية الامن الخليجيء وانما تتعدد 
المفاهيم والتفسيرات التى تخلع عليها بحسب التوجيهات السياسية لكل واحدة من 
دو[ المنطقة وطبيعة مصالحها وعلاقاتها بالقوى الكبرى الخارجية؛ و بحسب 
تصورها كذلك لطبيعة التهديد او التحدى الذى تحس به على أمنهاء ومثال ذلك ان 
ماقد تراه دولة صديقأ ترجى مساعد ته قد تراه دولة خليجية اخرى و بنفس الدرجة 
عدوا لها يجب الحيلولة دون دخوله المنطقة والقيام بدورفيها. وهذا في حد ذاته من 
العوائق الرئيسية التى تحول دون وضع استراتيجية امنية خليجية مشتركة رغم 
الحاجة الملحه اليها. 
("؟)ان التخطيطلمشكلة الامن الخليجي من قبل دوله» يجب ان يتسع ليشمل الى 
جانب المسائل العسكر ية؛ التخطيط لقضايا التكامل الاقتصادى الاقليمى؛ والتنسيق 
السياسي. والتعاون الثقافى. الخ: فذلك هو الكفيل ببلورة مفهوم واضح ومحدد 
لعامل المصلحة المشتركة لهذه الدول الخليجية على المدي البعيد فى مواجهة 
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التحديات وألاطماع الدولية الخارجية. واى تخطيط يقتصر على الجوانب العسكرية 
وحدها سيكون غير فعال وغير ملائم لطبيعة الموقف في هذه المنطقة. ولن يقدرله ان 
(؟) ان اطماع الدول الكبرى وصراعاتها فى منطقة الخليج قد تكثفت كثيرا فى الاونة 
الاخيرة واتخذت ابعادا جديد ةلم تصلها من قيل. وقد دفع الى ذلك سببان رئيسيان: 
الازمسة العالمية للطاقة بعد حرب اكتو برسنة 77 فى الشرق الاوسط وهو مارفع 
اتوماتيكياً من القيمة الاستراتيجية لمنطقة الخليج فى الصراع الدولى على تأمين 
الطاقة البترولية لهذه الدول الصناعية العملاقة. وثورة ابران التى تتسبب عنها 
ضياع واحدة من اقوى مناطق النفوذ الامركي في السابق. 

كذلك نلاحظ التحركات النشطة للاستراتيجية السوفيتية فى المنطقة كنتيجة مباشرة 
لهذه الاحداث وغيرها من التطوراات العالمية. وكان اخر هذه التحركات الاحتلال 
العسكرى السوفيتي لافغانستان. وتكثيف التواجد العسكرى السوفيتي في عدن وفي 
منطقة المحيط الهندى. الخ. 

وذلك كله يقتضى من دول الخليج ان تكون منتبهة للاخطار التى تحيق بها من 
جراء هذه الصراعات. وكذلك لما بد بر لها من مؤامرات فى دهاليز سياسات هذه القوى 
الدولية الكبرى. 

واخشى ان اقول ان دول الخليج لن تكون قادرة على التصدى لهذا الوضع. 
والتحسب لمضاعفاته واحتمالاته على امنها ومصالحها العليا مستقبلاء مالم تبدأ 
وعلى الفور باتخاذ الخطوة الضرور ية في الا تجاه المناسب. 

شكرا لكم جميعاً والى اللقاء في ندوة قادمة حول قضية اخرى من قضايا وطنذا 
العر بي الكبير 
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صدر المدد الاول في كادون ثاني (يناير) 151/8 
تصل اعدادها الى ايدي نحو ...٠ر١١٠‏ قاريء 


يحنوي كل عدد على هوالي 18٠‏ صفحة من القطع الكبير تشتمل على : 

- مجموعة من الابحاث تعالج الشؤون المخظفة للمنطقة باقلام عدد من كبار 
الكتاب المنخصصين في هذه الشؤون . 

عدد من المراجمات لطائفة من اهم الكتب التي تبحث في المناحي المختلنئة 

٠ لمنطقة‎ 

ابواب ثابنة : تقارير ‏ وثائق ‏ يوميات - بيبليوجرافيا 

- ملخصات للابحاث باللغة الانجليزية 

لمن العدد : ..) دلا كويتيا أو ما يعاملها في الخارج . 

الاتستراكات : للامراد مسنويا ديناران كوينيان في الكويت » ١8‏ دولارا أمريكيا في الخارح « بالبريد 

الجري 6 . 


انشركات والمؤمسات والدوائر الرسمية : ؟١‏ دينارا كويتيا في الكويت ؛ ٠.‏ دولارا امريكيا 
الخارح ( بالبريد الجوي ) . 


الضوان : جاممة الكويت كلبة الاداب والتربية ‏ الشويخ ‏ دولة الكويت 
ص.ب : 17.75 ( الخالدبة ) 
هقف : .1717165 )اام 
هَ جميع المراسلات توجه باسم رئيس التحرير 3 
وه لس ب ب سي 
اما( سه 


أحمد صدقيء منظمة التحر ير الفلسطينية والحوار العر بي الاوروبي 
دراسة في الجانب السياسي من الحوار 
(مركز الابحاث منظمة التحر ير الفلسطينية .بيروت» اكتو بر 1914) 
”٠‏ صفحة 
مراجعة انيس قاسم » 


يقول طلاب العلوم السياسية أن السياسة هي فن الممكن . وهذا قول عفى 
عليه الزمن. وما السياسبة الا فن استخدام أدوات الضغط 
بشكل عقلاني في ادارة الصراع. 

أدوات الضغط التي يملكها أى فريق في صراع ماء هي انعكاس للموارد 
المتاحة لذلك الفريق . وكلما جندت دولة ما مواردها البشرية والطبيعية بشكل 
عقلاني, كلما ازدادت قدرتها على استخدام أدوات الضغط في ادارة صراعاتها مع 
الغير. و يمكن تقسيم أدوات الضغط الى أدوات أقل عنفا (مثل استخدام الادارة 
الديبلوماسية (السياسية) واداة الدعاية والحرب النفسية) الى اداة أكثر عنفا (مثل 
استخدام اداة الضغط الاقتصادى والمالي) الى اداة أشد عنفا وضغطا (مثل استخدام 
الآلة العسكر ية) . والسياسة العقلانية تتجلى في كيفية استخدام هذه الأدوات - 
كلها أوبعضها من قبل صانع القراررحسب معطيات كل وضع وظروف كل صراع. 

صانع القرار العربي يتصف غالبا بعجزه عن فن استخدام هذه الأدوات أو 
المزاوجة بينها أثناء ادارة الصراع مع الاخر ين . والامثلة على ذلك لا حصر لها . 
كانت القيادة الفلسطينية أثناء ثورة فلسطين المشهورة عام /١177‏ تركز جهودها 
على الحلول السياسية و لمفاوضات مع دولة الانتداب. وحين ظهرت قيادة الشيخ عز 
الدين القسفمء طالب القيادة السياسية الفلسطينية بالتخلي عن أساليبها 
الديبلوماسية واللجوء الى الكفاح المسلح. وحديثاء تنفجر الصراعات العسكر ية بين 
الدول العربية فجأة:, ثم يلتقي قادة البلدين بعد أيام وتعود «روح الأخوة» بين 
« لأشقاء» . وغالبا ما نسمع من صانعي القرارات أيضاء أن النفط أو المال العربي 
ليست له علاقة بالسياسة» فالاقتصاد شيء والسياسة شيء آخر. 

هذا القفز الشديد بين حدين ‏ الحد الأكثرليناء والحد الأشد عنفا -هو احدى 
مميزات السلوك البدوى . ومن المعروف أن البدوى يراوح في علاقاته دائما بين 
حدين فهو اما أن يكره أويغضب حتى النهاية» واما أن يحب و يرضى حتى النهاية 
الأخرى. ولا مرحلة متدرجة بين هذين الحدين. 
» المستشار بمجموعة الصالح وجرهام وجيمس بالكو يت. 

-١أما‏ سه 


وأكاد اقول أن منظمة التحر ير الفلسطينية تشكل استثناء بارزا في النطاق 
العر بي في ابتعادها عن السلوك البدوىء وأظهرت قدرة على استخدام أدوات 
الضغط المتاحة لهاء وفقا لمواردهاء في ادارة صراعهاء كما أظهرت قدرة أعلى على 
المزاوجة بين تلك الأدوات. فالتزامها بالكفاح المسلح لم يشغلها عن شن حرب 
دعائية ونفسية مركزة على الساحة الدولية لخلق رأى عام مؤيد لقيضتها . وكلما 
ازدادت عملياتها العسكرية حدة أو عنفاء كلما ركزت المنظمة جهودها الدعائية 
والاعلامية . ومع تمسكها بالعمل المسلح؛ نشطت المنظمة في استخدام أدواتها 
السياسية والديبلوماسية . لم تترك المنظمة في أي مؤتمر رسمي أو شعبي اقليمي أو 
دولي؛ إلا وحاولت المشاركة فيه بصفة مشارك رئيسي أو مراقب. شاركت المنظمة في 
مؤتمرات القمة العربية والاسلامية والافر يقية؛ ودول عدم الانحيازء كما شاركت 
في المؤتمرات المنبثقة عن هيئة الأمم المتحدة -مثل مؤتمرقانون البحار ‏ وتشارك في 
جلسات الجمعية العامة ومجلس ل من الدوليين . ولم تترك مناسبات المبار يات 
الر ياضية ومؤتمرات الكشافة والمعارض الفنية . ونشطت في فتح مكاتب تقوم مقام 
السفارات في الدول الأجنبية وتسعى للحصول على مز يد من الاعترافات 
الديبلوماسية بها. 

وانسجاما مع سياستها العليا في المزاوجة بين استخدام أدوات الضغط 
المختلفة, شاركت المنظمة في ادارة الحوار العربي الأوروبي . وهذا هو مضمون 
الكتاب موضوع هذه المراجعة . والكتاب من منظور أخر. يكشف عن حقيقتين 
أساسيتين,؛ أولاهما: الفشل العر بي القسمي في فن استخدام أدوات الغط والمزاوجة 
بينهاء وشانيهما: النضج الذى أظهرته منظمة التحر ير في معالجة موضوع الحوار 


العربي الأوروبي. 
١‏ الحوار العر بي الأوروبي ومنظمة التحر ير: 
أدركت منظمة التحر ير حقيقة مؤداها أن الدول الأ وروبية ملتزمة بتأييد 


اسرائيل منذ انشائهاء وتناصب العرب العداء منذ بروز قضية الصراع العربي 
الاسرائيلي» ولذلك فان القول بعدم الفائدة من الحوارمع أوروبا أو مقاطعة 
أوروبا هوقول سفذج. كما أدركت أن ن كسب أوروبا الى جانب القضية 
الفلسطينية واقناعها بالتخلي عن اسرائيل هو أمل مخادع فضلا عن أنه 
سوف لا يحسم القضية لصالح فلسطين . والأسلوب العلمي هو احداث 
تراكصسات كمية من خلال الحوار مع أوروبا قد تؤدي -مع استخدام أدوات 
ضغط أخرى ‏ الى تغيير نوعي في الموقف الأ وروبي . و يبدو جليا من قراءة 
كتاب الدكتور الدجاني أن المنظمة اتبعت هذا المنهج بصبر وحكمة دون أن 
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تصاب بالدوار أو ز يغان البصر. 

نشأت فكرة الحوار العربي الأوروبي حين أصدرت دول المجموعة 
الأوروبية بيان ” نوفمبر1477 والذى أظهرنيه تلك الدول في تحسين 
موقفها من قضية الصراع العربي الاسرائيلي . وقد أدركت تلك الدول عن 
ضرورة اتخاذ مثل هذا الموقف بعد أن اكتوت بقرار الدول العربية المصدرة 
للنفط بتخفيض انتاج النفط أثناء حرب أكتو بر19177. ورحبت الدول العربية 
المجتمعة في قمة الجزائر في أواخر نوفمبر ١5177‏ بالبيان الأأوروبي . وتم أول 
لقاء رسمي حول هذا الموضوع في بار يس بتاريخ ١515 /7//5١‏ بين وزير 
خارجية الكو يت والأمين العام للجامعة العربية عن الجانب العربي . 
ووزيرخارجية فرنسا ورئيس المجموعة الاوروبية عن الجانب الأوروبي . 
طرح في ذلك الاجتصاع تصور لكيفية المباشرة في ادارة الحوار وعمل اللجنة 
العامة . وتم الاتفاق على عقد أول اجتماع قبل شهر ديسمبر 5 ١51‏ وهو 
الشهر الذى كان مقررا فيه انعقاد مؤتمر القمة الأوروبي. 

وفي الفترة الواقعة بين الاجتماع الرسمي الأول في يوليو ١514‏ 
وديسمبر من نفس العام وقع حادثان مهمان وهما: صدور قرارقمة الرباط 
المتعلق باعتبار منظمة التحر ير الفلسطينية الممثل الشرعي الوحيد للشعب 
الفلسطيني وصدور قرارمن الجمعية العامة لهيئة الأمم المتحدة بدعوة 
منظمة التحر ير للاشتراك في مناقشاتها والقاء رايس اللجنة التنفيذية 
للمنظمة خطابا أمام تلك الهيئة في نوفمبر 51/4 .١‏ 

هكذا قفزت المنظمة الى المسرح الدولي بقوة وتأثير بارز ين مما اعتبرته 
دول المجوعة الأ وروبية «اخلالا بالمعادلة التي كانت تحاول الحفاظعليها 
من أجل بلوغ تسو ية تتفق مع مصالحها وآرائها» . يضاف الى ذلك الضغط 
الأميركي المكشوف على دول المجموعة الأوروبية لعدم المضي في موضوع 
الحوار مما قد يؤدى الى اضعاف تأثير الولايات المتحدة على مجر يات الأمور 
في المنطقة العربية. 

تدخلت هذه الأحداث لتحول دون انعقاد المؤتمر الا ول . كما أن الدول 
الأوروبية اعترضت على موضوع التمثيل الفلسطيني في اللجنة العامة . 
تمسكت الدول العربية بمبدأ تمثيل فلسطين في الوفد العربي باعتبارآن 
فلسطين عضو في جامعة الدول العربية» وان موضوع تمثيل الوفد العربي 
قضية يجب أن لا يتدخل بها الطرف الأورو بي هذا فضلا عن أن القضية 
الفلسطينية هي «أساس الحوار» . 

لجأت الدول الاوروبية الى مخرج مؤداه أن يتم الحوار على الصعيد 
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الفني (أى قصر المناقشات على الجوانب الاقتصادية) و يكون الحوار بين 
وفدين بحيث يكون الوفد العربي ممثلا للجامعة العربية و ينضم اليه 
ممثلون فلسطينيون» و يمثل المجموعة الأأوروبية وفد موحد . وافق مجلس 
الجامعة العربية في أبر يل 0 على صيغة الوفد الموحد وحدد النصف الأول 
من يونيو ١516‏ موعدا لاجتماع الوفدين . وفي ١مايو ١97/6‏ أعلن في 
بروكسل عن توقيع اتفاق تجارى بين المجموعة الأ ورو بية واسرائيل تتمتع 
بموجبه اسرائيل بأفضلية جمركية . وأحيط ذلك الخبربحملة دعائية قوية 
باعتبار ذلك الاتفعق هزيمة عربية على الصعيدين الاقتصادى والسياسي . 

اجتمع الخبراء العرب في هذا الجو للاعد د للمؤتمر الأ ول ولبحث 
نتائج الاتفاق التجارى مع اسرائيل على قضية الحوار . وقبل ذلك برزداخل 
المنظمة اتجاهان متعارضان حول هذا الموضوع : الااتجاه الأول نادى بوقف 
الحوار حتى يعود الجانب الأأوروبي عن اتفاقيته مع اسرائيل والتصر يح 
بالاعتراف بالمنظمة كممثل شرعيء واتجاه آخرنادى بأن تتخذ لمنظمة موقفا 
فاعلا لا منفعلا وذلك بايجاد حقائق ملموسة تفرض في النهاية على الجانب 
الأوروبي أن يغيرمن مواقفه السابقة . كما دافع أصحاب هذا الاتجاه عن 
موقفهم بالقول «أن أسلوب التشدد لا ينسجم مع مفهوم الحوار» . ذهب 
الوفد الفلسطيني لاجتماع الخبراء العرب بعد أن انتصر الا تجاه الثاني في 
المنظمة ولاقى الموقف الفلسطيني قبولا واسعا من الخبراء العرب الهين 
عهدوا الى وفد المنظمة بصياغة مشروع وققة العمل العربية في صورته 
النهائية . 

انعقد اجتماع الخبراء العرب الأول بالقاهرة في حز يران ١510‏ وتلاه 
١‏ تماع الخبراء الثاني بروما في أواخر يوليو. والاجتماع الثالث انعقد في أبو 
ظبي في أو .رنوفمبرمن نفس العام . وفي كل هذه الاجتماعفت كان 
للمنظمة دور بارز وكان الموقف العربي موحد وفاعلا . وفي الاجتماع الأخير 
أعلن الوفد العربي أنه من الضرورى الانتقال الى اجتماع اللِجنة العامة وان 
يشتمل الحوار على الجوانب السياسية بعد أن اقتصر في الاجتمفمات الأول 
على الجوانب الاقتصادية والثقافية والشؤون الاجتماعية . ووافق الجفنب 
الأورو بي على ذلك الاقتزاح . 

انتقل الحوار العربي الأوروبي الى مرحلة متقدمة وذلك باجتماع 
اللجنة العامة بمدينة لوكسمبرج لأول مرة في مايو ١51/1‏ . وقد حدد الوفد 
الفلسطيني في اجتماعه التمهيدى مع الوفود العربية أهمية تحديد موضوع 
المناقشات في اللجنة العامة حيث اعتبر هذه المرحلة «بأنها مباشرة الحوار في 
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الجانب السياسي» . فقد طرح في ذلك الاجتماع موضوع الاحتلال الاسرائيلى 
للأراضى العربية. واستمرار اسرائيل في بناء المستوطنات وممارسات الحكم 
العسكرى الاسرائيلي في الأراضي المحتلة . وركز الوفد العربي على الدور الذى 
يمكن لأوروبا أن تلعبه في ايجاد تسو ية عادلة وامكانيات تلك الدول في 
اتخاذ مواقف صر يحة بمعارضتة احتلال الأراضي العربية واتباع سياسة 
اقتصادية يكون من شأنها حمل اسرائيل على عدم الانسياق وراء أوهام 
التوسع والاحتلال: والتوقف عن مد اسرائيل بالأسلحة . وكان الرد 
الأوروبي قد أشار الى أن «الدول التسع ترى أن المسألة التي تطقح نفسها 
الآن هي الاعتراف بحق الشعب الفلسطيني في التعبير عن هو يته الوطنية» 
كما أشار الى أن حل القضية الفلسطينية يطرح نفسه بالحاح . وقد سجل 
المؤتمر الأول تقدما ملموسا من وجهة النظر العربية حيث تم مباشرة الحوار 
السياسيء وابراز منظمة التحر ير كناطق بلسان الدول العربية «ليقف 
الأوروبيون أمامها وجها لوجه توطئة لاعترافهم بها». 

واذا كان التقدم المشار اليه قد شكل «كما» جديدا في دفع الحوار الى 
الأمام» فان المنظمة انتقلت فورا الى اضافة «كم» آخر. تقدمت المنظمة 
بمذكرة الى الأمانة العامة للجامعة العر بية» قيمت فيها اجتماع لوكسمبرج» 
وطالبت الدول العربية بتوظيف العلاقات الثنائية القائمة بينها وبين الدول 
الأوروبية للانتقال بالحوار الى مرحلة متقدمة و بينت المذكرة كيف أن دول 
المجموعة الأ وروبية قد استثمرت هذا الحوار برفع درجة التعاون بينها وبين 
الدول العربية في المجال الاقتصادى. 

وعقدت الاجنة العامة اجتماعها الثاني في فبراير 15117 وكان 
الموقف العربي موحدا وكان رئيس الوفد الفلسطيني هو المتحدث باسم 
الجانب العر بي. وتطرق البيان العربي بالتفصيل الى دور علاقات الدول 
الأوروبية باسرائيل وطالبها بالانتقال من البيانات والتصر يحفت الى اتخاذ 
مواقف وممارسات عملية . وكان دور وفد منظمة التحر ير بار زا في تلك 
الجلسة مما عزز فرض وجودها كحقيقة من حقائق الحوار العربي 
الأوروبي. 

وقد استثمرت منظمة التحر ير هذا التقدم حين عقد اجتماع اللجنة 
العامة الثالث في اكتوبر 19717 . ففي خلال هذه الفترة كثفت المنظمة 
نشاطها في داخل الدول التسع التي تشكل المجموعة الأورو بية» حيث دعي 
ثنان من رجال المنظمة للحوار مع عدد من أعضاء البرلمان الهولندىء علما 
بأن هولندا من أكثر الدول الأورو بية عداء للمواقف العربية» وللقضية 
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الفلسطينية بشكل خاص . وسمحت بعض الدول الأخرى بافتتاح مكاتب 
اعلامية للمنظمة في بلادها . الا أن الأمل باحراز أى تقدم آخرفي الحوار 
العربي الأوروبي كان قد أصبح ضئيلا وذلك بسبب زيارة الرئيس أنور 
السادات الى اسرائيل . فمن جهة؛ نشبت الخلافات العربية التي أثرت على 
وحدة الموقف في صفوف الوفد السعربيء ومن جهة أخرىء تلكؤ ال ول 
الأوروبية» تصيدا لأى تغييرمفاجيء؛ في دفع الحوار الى الأمام سيما وان 
دول المجموعة اتخذت موقفا مؤيدا من الزيارة من حيث المبدأ ‏ ولكنها 
تحفظت على احتمالات نجاحها. 

أما اجتماع اللجنة العامة الرابع» فقد تم عقده في دمشق في ديسمبر 
وذلك في اعقاب مؤتمر القمة العربي الذى انعقد في بغداد حي سبقه 
ابرام اتفاقيتي كامب ديفيد في بتمبر/1517؛ وكان التقدم الذى أحرزه 
الوفد العربي ضئيلا للغاية برغم الطرح الصر يح والجرىء للعديد من 
القضايا الرئيسية مثل قضية اعتراف دول المجموعة بمنظمة التحر ير» وعكس 
البيان الختامي عدم رضفء الجانب العربي عن تردد مواقف تلك الدول من 
العديد من القضايا المهمة . وطالب البيان المشترك بضروة عقد اجتماع بين 
الجانبين على مستوى وزراء الخارجية بعد التحضير الذى يضمن نجاح عقد 
مثل هذا المؤتمر. 
المزاوجة بين استخدام أدوات الضغط: 
حين استخدمت الدول العربية النفط كأحدى أسلحة المعركة في حرب أكتو بر 
المجيدة» كانت أوروبا من أكثر المتضرر ين بذلك القرار» ومن هنا جاءت 
مبادرتها لادارة حواربين أورو با والدول العربية . فمن المنظور الأ ورو بي» 
أرادت تلك الدول اتباع أسلوب الحوار للافراج عن النفط العربي مستغلة 
بذلك وزنها السياسي والمعنوى وقدرتها على التأثير في مجر يات الأمور على 
المستوى العالمي . كما أرادت تلك الدول زيادة حجم التبادل التجارى بعد 
تدفق عائدات النفط على الدول العربية النفطية . ومن المنظور العر بي» فقد 
أرادت الدول العربية الاستفادة من تلك الحاجة الأ وروبية» ولكنها فشلت في 
استثمارها . ففي خلال فترة لحوار استوردت الأسواق العربية ”ر5 #١‏ من 
مجموع صادرات المجموعة الأ وروبية «وأصبحت الدول التسع هي الشر يك 
الأهم للوطن العربي بعد أن تضاعفت قيمة المبادلات التجارية بينهما حوالي 
أربع مرات في السنوات الأربع الأخيرة (ص )١4‏ بينما لم تستطع الدول 
العربية التأثير على مواقف تلك الدول بدرجة ملموسة لصالح القضية 
الفلسطينية. وبرغم مناشدة منظمة التحر ير للدول العربية باستخدام 
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علاقاتها الثنائية مع الدول الأوروبية لصالح دفع الحوار الى مرحلة 
متقدمةء الا أن تلك الجهود لم تثمر. وقد لخص الدكتورالدجاني واقع الحال 
بقوله : «ومن ثم فان التقدم الذى نر يده له (لذلك الحوار) على الصعيد 
السياسي لا يمكن أن يتحقق بالصورة المرجوة مالم يقم على أساس اقتصادى 
متين نوظف فيه العلاقات الثنائية بين الدول العربية والدول الأ وروبية ...» 
كما أكد الكاتب مرة أخرىء أن فشل الحوار سببه «قصورنا كعرب في توظيف 
علاقاتنا الاقتصادية مع أوةو با الغربية لصالح انجاح الحوار» (ص 84) . 

وهكذا نجحت المجموعة الأوروبية نتيجة للمزاوجة الذكية في 
استخدام اداتها السياسية في انجاح التبادل التجارى وتدو ير العائدات 
النفطية بينما فشلت الدول العربية لعدم استخدامها العقلاني لأدواتها 
الاقتصادية في سبيل انجاح قضاياها السياسية. 
تقييم تجربة الحوار العربي الأوروبي : 

حتى وان وصل المؤتمرون الى «نقطة تستوجب اعادة النظر» بعد 
أربعة اجتماعات عقدتها اللجنة العامة» الا أننا نلاحظ أن المؤلف يقيم 
تجر بة الحوار بشكل علمي واقعي بعيد عن الشعور بالاحباط حيث يصفها 
بانها «تجربة واعدة». والسبب في هذا التقييم الواقعي هو أن الهدف من 
الحوار أساساء كان محددا ومعرفا بشكل واقعي كذلك . كان الهدف خلق 
حقائق جديدة يمكن البناء عليها والتدرج بها من مرحلة دنيا الى مرحلة أكثر 
تقدما . كما أدرك المحاور الفلسطيني منذ البدء أن الحوار شيء مختلف عن 
المفاوضة . فالحوار عملية قابلة للنموو يتجنب أسلوب المساومة واداتها 
الرئيسية «الاقناع» (ص )١١‏ . وقد يقال أن النتائج المرجوة من هذه 
الاجتماعات لم تتحققء الا أنه من المؤكد أيضا أن تقدما ما كان قد أحرز 
ولاسيما على نطاق فرض وجود منظمة التحر يركحقيقة أصبحت الدول 
الأوروبية مهيأة للتعامل معها . كما أن تجربة الحوار أشعرت الوفود 
العر بية بأهمية وجدوى حضورهم وظهورهم كوفد موحد له موقف منسجم 
وغرض محدد. 

وتبقى ملاحظة أخيرة» وهي أن المؤلف قد أعطى للكتاب أهمية خاصة 
وذلك من منطلق أن المؤلف نفسه كان مسؤول الحوار في الوفد الفلسطيني 
فأضفى بذلك عليه من تجربته الشخصية وسجل بشكل دقيق وواضح 
الجلسات التي عقدتها اللجان الفنية والعامة . وتأكيدا منه على تلك 
التجربة. فقد جعل ثلثي الكتاب تقر يبا وثائق متعلقة بذلك الحوار 
الأوروبى . وهكذا شمل الكتاب بين دفتيه مرجعا موثقا لذوى الاختصاص . 


187 سم 


و يستحق الدكتور الدجاني بذلك شكر جميع المهتمين بالقضية الفلسطينية 
خاصة. والقضايا العربية عامة. كما يستحق مركز الأ بحاث شكرا خاصا على 
اخراجه هذا الكتاب خاليا من الأخطاء (فيما عدا ملاحظة هامشية واحدة) 
وبذلك تجاوزتقليدا عربيا في طباعة الكتب. 


هذا - 


د . ناديه سالم -صورة العرب والاسرائيليين في الولايات المتحدة 
الامريكية معهد البحوث والدراسات العر بية .القاهرة 571١1914‏ 
صفحه 


هيام حاتم م 
هناك مجموعة من القضايا والتساؤلات تطرح على بساط البحث العلمي؛ وما 
زالت محل جدل حتى الآن, نذكر على سبيل المثال -لا الحصر ‏ بعضا منها . 


- الى اى مدى يمكن اعتبار العلوم السياسية علما بالمعنى الدقيق اي قدرتها على 
استخدام الاساليب الرياضية والاحصائية؛ في بحث الظاهرة محل الدراسة؛ للوصول 
الى اكبرقدرمن القدرة على التنبؤ بهاء والتحكم فيها؟ 


والى اى مدى يمكن الكشف عن الصورة القومية من خلال استخدام الاساليب 
الجمعيه الماكرو ‏ تحليل مضمون المجلات والصحف» أو الانتاج الفكرى. أومن 
خلال النظام الدولي. 


مجموعة تساؤلات تدول حول حتمية وحدة الصورة القومية أو تعددها ناهيك 
عما بدأنا نلمسه جميعنا عن الدور الكبير الذى يلعبه الاعلام في حياتنا سواء على 
الصعيد المحليء أو الدوليء وتلك الفجوة الحضار ية الرهيبة التي تفصل بين دول 
العالم المتقدمء والدول النامية» وسيطرة اجهزة اعلام الاولى على الثانية -بطر يقة 
مقصودة اوغير مقصودة ‏ وادراكنا للدور الكبير الذي كانت» وما زالت تلعبه 
الصهيونية العالمية, والامبر يالية الأمريكية فى هذا المجال. 


وحين نتحدث عن الأخطار التي تهدد الحياة العر بية من هذا الجانب أوذاك 
من جوانب وجودها القوميء أو الفكريء بل اننا حين نتحدث عن الخصائص الكبرى 
الرئيسية التي يقوم عليها الوجود العربي في جملته؛ تبدو قضية الصورة القومية, 
وسلامة هذه الصورة والحفاظ عليهاء تقديسها والاعتداد بها من أولى القضايا التي 
لا يسع اي مفكرء أوباحثء ان يسكت عليها اويماري فيها . لهذه الاعتبارات 
جميعهاء رأينا ان نعرض لكتاب د.'ناديه سالم لما فيه من اسهامات جديدة. تهم 
القارىء والباحث المتخصصء من خلال ما يلقيه لنا من اضواء جديدة عن محددات 
الصورة القومية:؛ دور الاعلام والصحافة بالذات فى التأثير مع هذه الصورة او نقلها 
بطر يقه مشوهة. 
» مراسلة مجلة المستقيل العر بى بالقاهرة. 

وما - 


يتألف الكتاب من مقدمة وسبعة فصول وخاتمة تقع في حوالي (١17؟)‏ صفحة 


وتدورفكرته بشكل عام حول ثلاثة محاور. 


١‏ محور يتناول الصورة القوميه العر بيةء والاسرائيلية كما تعكسها صحافة 


الولايات المتحدة؛ واثر الحروبء اونظام الحكم في دولة ما عليها. 


ومحور يتناول مناهج البحث في دراسة العلاقات الدولية» و بالذات في مجال 
دراسة الصورة القومية» وذلك من خلال تطو يراداة تحليل المضمون 

وتطو يعها للدراسة التحليلبة. 
واخيرا البحث عن المحددات التار يخية؛ والحضار ية؛ والسياسية والفكر ية 
في تكو ين هذه الصورة مع تناول لها فى حركتها «الديناميكية» وليس 
الاستاتيكية» السكونية. 
هذا وقد استندت المؤلفة فى دراستها على اطار نفسي. اجتماعى : سياسي يعتمد 
على المنهج التجر يبيء التحليلي؛ ودراسة الحالة؛ مع استخدام تحليل 
المضمون كاداة في تحليل عدد كبير من الصحف الصادرة في الولايات المتحدة 
وذات التوز يع الكبير والنفون العالي في الفترة ما بين عام 21951 1517/5, 
والتى تناولت الصورة القومية العر بية» والاسرائيلية» دون تحليل للمقالات 
التي تعرضت للصراع العر بي الاسرائيلي او القضية الفلسطينية. 
وقد تم هذا التحليل في اطار مستو يات ثلاث ..الشخصية العر بية, المصر ية» 
الفلسطينية وكذلك الاسرائيلية واليهودية. 
واعتمدت فى هذا التحليل على اربعة سمات للشخصية. 
-سمات سياسية : ليبرالي» خاضع: سلطوي الخ.. 
-سمات حضار ية : متخلف. همجىء متقدم. 
-سمات اجتماعية : نشط متدينء: علماني 
-سمات نفسية : واثق من نفسه؛ مغرور. مضطهد. شجاع؛ جبان. 
هذا عن الخطوط العاسة عن الكتاب. الاطار النظري. المنهج. الاداة» أما 
الفصول فنظرا لوفرة المعلومات الواردة فيهاء وندرة الصفحات المتاحة لنا 
لعرضها فاننا سنحاول الاختصار قدر الامكان. مع التركيز على بعض. الفصول 
التي رأينا انها ذات أهمية من وجهة نظرنا. 
تعرض الكاتبه فى الفصل الاول لأهم التعر يفات المتعلقة بالصورة القومية. 
والمفاهيم المرتبطة بها. وادوات دراستها خالصة الى ان 
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الصورة القوميه هي محصلة محددات تار بخية وثقافية وسياسية 
واجتماعية. وهذه المحددات بدورها غير منفصلة عن العلاقات الواقعية, 
وانما هي انعكاس للواقع تتأثربه» وتؤثرفيه. وتؤمن بوحدة هذه الصورة 
وليس تعددهاء ومع الاعتقاد بوجود صور فرعية داخلية» كصورة نخبة او 
جماعة عرضية: الا ان هذه الصور تجمعها سمات عامة, تخلق في النهاية 
صورة قومية محددة؛ لأن الصور الفرعية مهما تعددت لا يمكن ان تكون الا 
نتاجا للوسط المحيط بالأفراد. 


هذا وقد اختارت الكاتبه احد الاساليب الجمعية فى دراستها «تحليل 
المضمون» على اساس انه يسمح بالتعرف على الصورة القومية بصورة شاملة, 
واعتبرتها افضل الادوات لدراسة الصورة القومية: سواء فى المجتمعات 
الغربية: او المجتمعات التي تسيطر فيها الدولة على الصحافة . فمن خلال 
هذا التحليل يمكن معرفة صورة النخبة الحاكمة صانعة القرارء والتي تؤثر 
من خلال وسائل الاتصال والتنشئة الاجتماعية والسياسية على الصورة 
العامة للشعب. في الفصل الثاني» تناولت الكاتبة الخطوات المنهجية لدراسة 
الصورة القومية الأمر يكية للشخصية العربية والاسرائيلية في الصحافة 
الأمريكية: على اعتبار ان الصحافة من اهم وسائل الااتصال الجماهيرى» 
وتكو ين وتوجيه الرأى العام الحديث بالاضافة الى قدرتها على اعطاء صورة 
غير صادقة لدولة ماء وذلك عن طر يق تشكيل الأنباء المنشورة أو تشويههاء 
ومن خلال تحديد فروض الدراسة, واختيار العينه وتحديد فئات التحليل» 
ومراعاة الثبات والصدق . والتحليل الاحصائي . واستخدام معاملات الارتباط 
ومعادلات ت . ك توصلت الكاتبة للنتائج الآتية. 


اثبتت نتائج التحليل اثر الحروب على الصورة القومية. فقد كان لحرب مايو 
47 وحرب اكتوبر577١‏ دروا كبيرا في تشكيل الصورة القومية الأمريكية 
لكل من الشخصية العربية والاسرائيلية . فحرب مايو ابرزت سمات غير 
طبيعية عن الشخصية العر بدرة «يشعر بالدونية» فاقد الثقة بنفسه؛ تفكيره 
غيبيء كاذب ارهابي» ومجموعة من الصفات الطيبة للشخصية الاسرائيلية 
«شجاعء» واثق من نفسه. متحضرء تفكيره علمي». 

كذلك فان حرب اكتو برلا حسنت من الصورة الأمر يكية عن الشخصية 
العربية فظهرت سمات .. واثق من نفسه. متحضر وتفكيره علمي» متدين» 
قومي» وملامح تخص الشخصية الاسرائيلية «مضطهدء بشعر بالدونية» 

اكات 


يحس بالعزلة» . 


كما اثبتت نتائج التحليل اثر النظم السياسية في الصورة التي تكونها الشعوب 
الأخرىء فاثناء حكم الرئيس الراحل عبد الناصر ركزت الصحافة الأمر يكية 
على سمة «خاضع سلطوي» على عكس الصورة التي عكستها عن الشخصية 
المصر ية اثناء حكم الرئيس السادات ٠‏ 


بعد تغيير نظام الحكم نحو الليبرالية السياسية والاقتصادية وتدهور 
العلاقات مع الاتحاد السوفياتي» فظهرت بالتالى سمات مثل «ليبرالى» 
متقدم؛ محب للسلام واقعي».كذلك بينت الدراسة ان الصحافة الأمريكية 
تنظر للصورة العربية فى ضوء تعددهاء اي ان هناك صور قومية فرعية «صورة 
عربية» مصر ية؛ فلسطينية» فالصحافة الأمر يكية خصت المصر بيين؛ وكذلك 
الفلسطينيين بسمات معينة سواء فى حرب 17 أو ١1/7‏ على عكس الصورة 
الاسرائيلية التي هي استمرار للصورة اليهودية في الصحافة الأمر يكية؛ فقد 
لوحظ ان كلمتي اسرائيلي و يهودي كثيرا ما تستخدما كمترادفين؛ أو كاشارة 
الى معنى واحدء و يعكس هذا الخلط المفهوم الصهيوني الخاص بالغاء 
التفرقة بين اليهودية والصهيونية بحيث تكون اسرائيل هي دولة كل يهود 
العالم. في الفصل الخامس . والسادس . والسابع وتعتبر-من اهم الفصول 
من وجهة نظرنا . تعرض الكاتبة لمحددات الصورة القومية الأمريكية 
للشخصية العر بية: والشخصية الاسرائيلية واثر الدعاية الصهيونية على 
الصورة القومية الأمر يكية للشخصية العر بية والاسرائيلية وترى ان الصورة 
العربية لدى الشعب الأميركي كانت محصلة عدة محددات منها محددات 
تار يخية بدأت تتكون بذورها ابان الحرب الصليبية» ومن جراء الخلط بين 
اللعرب والأتراك مما ادى الى ظهور العربي بصورة ارهابي» بر بري» متعصب 
تحركه الروح الصليبية: والتي تتمثل الأن في شكل الحرب مع اسرائيل 
ومحاولة القضاء عليهاء -من الواضح ان هذه الصورة المتحيزة قد اغفلت 
العوامل الاجتماعية والعسكرية فى الحملات الصليبية» والفوارق بين العرب 
والأتراك خاصة ان حروب الأتراك لم تكن عر بية او اسلامية وانما هي 
حروب من اجل السلطنة العثمانية . 
كذلك لعبت المحددات الثقافية والحضار ية دورا كبيرا في تشكيل الصورة 
: القومية للشخصية العربية» فالترجمات المحرفة للقرآنء والكتابات الغربية 
عن الدين الاسلامي ومؤلفات المغامر ين والمكتشفينء والأفلام السينمائية 


لدكاكات- 


«الف ليلة وليلة ... بالاضافة الى الكثير من المؤلفات العر بية التي تناولت 
الشخصية العربية بعامة: والمصرية بخاصة» كتاب حامد عمار وسنية 
حمادي .. والتي استغلها الغرب اشنع استغلال؛ ادت جميعها في النهاية على 
انهم متعصبونء يتسمون بالعداوة والمبالغة فى تقدير الذات وجميع هذه 
الأراء ..مع الاسف ..تميل الى الاطلاق التار يخي دون ادخال عنصر النسبة 
النتار يخية؛ أو بالأحرى عنصر الظروف الاقتصادية والاجتماعية في التحليل 
بالاضافة الى التخلف الاقتصادي والاجتماعي نعاني منه والذي يعكس فى 
اذهان الغرب اننا شعوب مازلنا نعيش عصر البداوة» متناسين ان هذا 
التخلف كان من اسبابه حلول الاستغلال الرأسمالي محل الاستغلال 
الاقطاعي.. 

كما ان التعارض القائم بين المصالح الأميركية فى الشرق الأ وسط والطموح 
المشروع للبلدان العربية من اجل التحرر السياسي والاقتصادى» انعكس 
بطر يقة أو بأخرى على الصورة الأميركية للشخصية العربية» وبتصو يرهم 
انهم عملاء للسوفيت. و بالتالي تشو يه دور عبد الناصر القوميء والصورة 
القومية للشخصية العر بية. 

اماعن محددات الصورة القومية الأميركية للشخصية الاسرائيلية فقد بينت 
الدراسة انها تشكلت اساسا بفعل عدة محددات تنبع اساسا من الأوضاع 
الاقتصادية والا بنية الاجتماعية فى الولايات المتحدة الأميركية» ومن خلال 
الوضع الاقتصادي والأجتماعي للأقلية اليهودية فى امر يكاء والذي مكنها 
من السيطرة السياسية والاعلامية فيهاء مع استقلالها للسمات النفسية 
للشعب الأمر يكى وتناقضة مع فكرة حماية الأقليات» خاصة ان الدعاية 
الصهيونية نجحت في استغلال كون المجتمع الأمر يكي مجتمع اقليات في 
طرح قضية النزاع العر بي الاسرائيلي على انه مشكلة اقليات» ونزاع بين 
الأغلبية العربية والأقلية اليهودية. 


فالمنظمة الصهيونية فى الولايات المتحدة كانت» وما تزال تمارس تأثيرا 
كبيرا على تحيز الصحافة الأمر يكية» وساعدها على ذلك الأقلية اليهودية 
فيها وسيطرتها على أجهزة الاعلام . فالدعاية الصهيونية ليست عشوائية» 
وانما دعاية علمية» منظمه. تعتمد على الاسس النفسية والأساليب الدعائية, 
وعلى استخدام وسائل الفن الصحفي لتحقيق جميع اغراضها. 


دككات 


تعليق 
لاشك ان كتاب د.نادية سالم يعتبر اسهاما جديدا في مجال العلوم السياسية 
ودراسة الصورة القومية: وترجع هذه الأهمية لاستخدامها مناهج البحث 
والاساليب الاحصائية من ناحية؛ والنتائج التي توصلت اليها من ناحية ثانية, 
فنتائج التحليل التي توصلت اليها الكاتبة ألقت لنا الكثير من الأضواء على 
حقائق علينا أن لا نتجاهلها بعد الآن. خاصة في المرحلة الراهنة الحرجة 
التي يمر بها وطننا العربيء وما يعانيه من تمزق وتشرذم؛ مما يستدعى منا 
اعادة النظر فى اعلامنا العر بي» وضرورة بذل المز يد من الجهود المكثفة 
للوقوف امام الدعاية الصهيونية وتحدياتهاء وضرورة استخدامه في احداث 
تغيير فعلي فى الصورة القومية الأمر يكية عن الشخصية العر بية وذلك من 
خلال الدعاية المنظمة» ولكن بشرط ان تكون هذه الدعاية انعكاس لسياسة 
جدية في تحسين الأ وضاع الاقتصادية والاجتماعية والسياسية والعسكر ية 
في الوطن العربي نفسه. فالدعاية الناجحه فى حقيقة الأمر ليست سوى 
انعكاس لسياسة داخلية وخارجية ناجحة؛ كما يستدعي الأمر اعادة النظر 
في كتابة تار يخنا القوميء وضرورة اعادة النظر في كل ما كتبه المؤلفون 
الغربيون» أو المستشرقون عن مجتمعنا لتنقيتها وتخليصها مما علق بها من 
شوائب وافكار مدسوسة شتى الى صورتنا القوميه» وهذا واجب قومي يقع على 
اكتاف مفكر ينا العرب. واخيراًء نامل ان تكون هذه الدراسة مجالا لجذب 
انتباه باحثين آخر ين لدراسة الجوانب المتعددة لهذا الموضوع الحيوى والهام 
في مجال علوم السياسة بشكل عام والعلاقات الدولية بشكل خاص. 
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افرابيم تشيامبى تشيبوى؛ دولارات عربية لافر يقيا (لندن؛ 15171) . ص ١57‏ 


مجدى حماد * 

مؤلف هذا الكتاب هو السفير افرابيم تشيامبي تشيبوىء سفير زامبيا لدى 

جمهورية المانيا الاتحادية» ومعنى ذلك انه يقدم وجهة نظر «افر يقية» فى الموضوع 

الذى تصدى له. وهو موضوع «العلاقات العربية الافر بقية» ؛ ومن هنا اهمية 

الاحاطة بمجمل وجهة النظر هذهء خاصة وأن المؤلف لم يقف عند حد طرح 

«المشكلات» وانما تعدى ذلك وخصص الجانب الاعظم من دراسته لاستعراض 
«الافاق والحلول» . 


و يلاحظ بداية أن المؤلف قد تناول موضوع «العلاقات العربية ‏ الافر يقة» 
من زاوية محددة, صدربها مقدمته للكتاب حين قال :«يتمثل الهدف الرئيسي 
للكتاب الذى بين يدى القارىء فى تحديد السبل العملية التى يمكن من خلالها 
اعادة استثمار العوائد الفائضة التى حققتها البلدان العر بية المنتجة للبترول فى 
الاقتصاد الافر بقى» . ولقد حصر المؤلف هذه الزاوية المحددة بين ضلعين هامين : 
اولهما ‏ المشكلات التي تعترض طريق العلاقات العربية ‏ الافر يقية؛ وثانيهما - 
الحلول المقترحه لتذليل هذه المشكلات . وفى ضوء ذلك التصور كان من الطبيعى أن 
بعمد المؤلف فى البداية الى تقديم الملامج العامة للاطار الراهن للعلاقات العربية . 
الافريقية:؛ مع ابراز مجموعة المتغيرات الجديدة التى برزت منذ حرب اكتوبرعام 
:637 بصفة خاصة. 


وترتيبا على ما تقدم» يمكن اعادة تقسيم فصول الدراسة التى بلغت أربعة 
عشر فصلا بهدف العرض المركز ‏ تحت ثلاثة عناو ين فرعية:- 


اولا ‏ عن الاطارالراهن للعلاقات العر بية ‏ الافر يقية (الفصلين الاول والثانى) . 
ثانيا - عن المشكلات التى تعترض طر يق العلاقات العر بية ‏ الافر يقية (الفصلين 
الثالث والرابع) . 
ثالثا ‏ عن الافاق والحلول المقترحة لتنمية العلاقات العربية ‏ الافر يقية (الفصول 
من 5-6 ). 
الاطار الراهن للعلاقات العر بية: الافر يقية 
كان من الطبيعى كما تقدم أن يبدأ المؤلف تحليله للعلاقات العربيه 
الباحث بمركز الدراسات السياسية والاستراتيجية بجر يدة الاهرام المصرية. 
هاه 


الافر يقية باستعراض الاطار الراهن الذى تجرى هذه العلاقات فى داخله؛ و يتحكم 
بالتالى فى مسارها ومعدل تطورها فضلا عن امكانيات تنميتها . ولقد ركز المؤلف 
بصفه خاصه على استعراض مجموعة الظروف والملايسات التى تحكمت فى 
العلاقات العربية الافر يقية منذ نهاية حرب اكتو بر. و بهذا المعنى اشار المؤلف 
الى بروز شلاث ظواهر اساسية : اولها -تطورات الصراع العربي ‏ الاسرائيلى فى ضوء 
خبرة حرب اكتو برء ثانيهما ‏ الظاهرة البترولية التى رافقت حرب اكتو بر بكل ما 
اشتملت عليه من متغيرات سياسية واقتصادية» وثالثها -تصاعد الدعوة العالمية 
لبناء نظام اقتصادى ‏ اجتماعى عالمى جديدء اكثر عدلا واكثر استقرارا . ومن المهم 
ان نشير الى ان المؤلف قد انطلق من وحدة هذه الظواهر الثلاث. واعتبارها بمثابة 
معارك جزئية فى معركة واحدة اساسية متصلة بين قوى التحرر والتقدم فى جانبه 
وقوى الاستعمار والاستغلال فى الجانب الاخر كما سيتضح حالا: 


فمن ناحية اولى: أعلن المؤلف انه يؤثر «النظر الى نزاع الشرق الاوسط بوصفه 
انتقام القرن العشر ين من القرن التاسع عشرء او بعبارة أخرى : بوصفه حربا من 
جانب العالم الثالث ضد. العالم الصناعى وكافه مظاهره» . واساس ذلك لديه ان 
القرن التاسع عشر قد ارتبط بالتوسع الامبر يالى فى آسيا وافر يقيا. 


وسعيا وراء المزيد مسن الوضوح.ء اشار المؤلف الى تصوره المتكامل للصراع 
العربى الاسرائيلي بالتحديدء ولذلك قام باستعراض القوى الاساسية فى هذا 
الصراع: اليهود والعرب والدولتين العظميين : الاتحاد السوفيتى والولايات المتحده. 

ومن ناحية ثانية؛ يرى المؤلف أنه «منن خلال مصادفة بين مصادفات 
التار يخ العظيمة: بزت القومية العربية». الى جانب اكتشاف البترول فى الشرق 
الاوسط.. بيد ان قلة من الناس هم الذين ادركوا مغزى هذا الارتباط فمع تصاعد 
استهلاك البترول فى العالم المتقدم؛ كانت الحركات القومية للعالم الثالث تستجمع 
قواهاء لتصل الى المرحلة التي تستطيع عندها قلب ميزان القوة الصناعية بحدة» 
وترفض أن تكون عرضة للاستغلال لمجرد تغزية آلات الدول المتقدمة . ومن هنا 
اشار الخبراء الى أن التار يخ سوف ينظر الى حرب البترول عام ١41/7‏ كما اشار 
المؤلف ‏ بوصفها« محاولة لتحو يل التار بخ الى مساره الصحيح». 

ومن ناحية ثالثة» يشير المؤلف الى أن العالم الثالث قد انتقل الى مرحلة 
يطالب فيها نظام اقتصادى عالمى جديدء و يلفت النظر الى ان دولة عر بية افر بقية - 
وهى الجزائر -هى التى قادت هذه الدعوة فى الامم المتحدة ومنظمة الوحدة 


داكا 


الافريقية ومنظمة الاوبك . و يشير كذلك الى أن هذه الدعوة قد زاد معدل سرعتها 
عندما اطلق العرب عنان «سلاحهم البترولى» خلال حرب اكتوبرء وأن المبادره التى 
اتخذها العرب قد خلقت مجالا جديدا لعلاقات خاصة مع افر يقيا لان الطرفين معا 
ينتميان فى الاصل للعالم الثالث والتجمعات غير المنحازة ومعنى ذلك أن هناك 
تضامنا وطيدا للمصالح فيما بينهم. 


وفى اطار هذه الظواهر الثلاث. أشار المؤلف الى مجموعة الروابط الخاصة 
المتميزة التى كانت تدعم العلاقات العربية الافريقية وتعمل على تطو يرهاء وابرز 
بحكم سعيه الى تقديم رؤية افريقية متميزة» دور الددبلوماسية الافر يقية تجاه 
الصراع العر بى الاسرائيلي منذ حرب يوني و عام ١4717‏ حتى المرحلة التالية التى 
تشتمل ايضا على دبلوماسية الدول الافر يقية تجاه الظاهرة البترولية العر بية وتجاه 
النظام الاقتصادى العالمى الجديد . وعلى الرغم من الذروة التى بلغتها العنلاقات 
العربية الافريقيه غداه حرب اكتو بر وكان من أبرز مظاهرها المقاطعة 
الددبلوماسية الاجماعية من قبل الدول الافر يقية لاسرائيلء الا ان المؤلف يشير الى 
«أن بذور الخلاف كانت تكمن فى هذا التضامن الذى لم يسبق له مثيل بين البلدان 
الافريقية والعربية». ومن هنا انتقل المؤلف الى استعراض تلك البذور الكامنة من 
الخلاف. 

مشكلات العلاقات العر بية الافر يقية 

فى استعراضه للمشكلات التى تعترض طر يق العلاقات العربية الافر يقية 
يركز المؤلف على الظاهرة البترولية العربية .سواء من ناحية الا ثار المترتبة على 
قرارات حظر الانتاج والتصدير ثم رفع الاسعار التى واكبت حرب اكتو برء اومن 
ناحية الاثار المترتبه على التوجه العر بى فى اعادة استثمار الفوائض البترولية 
الهائلة. 

ومع ذلك يشير المؤلف الى أن الظاهرة البترولية وحدها لا تكفى لتفسير بذور 
الخلاف الكامنة» ولذلك فقد اشار الى مقال افتتاحى ظهر فى «مجلة افر يقيا» بلور فى 
رأيه الكثير مما يقال فى ارجاء القارة حيث يشير بصفة خاصة الى «ذكر يات تجارة 
الرقيق التى كانت يقوم بها العرب» باعتبارها من العوامل التى تفصل بين 
الطرفين. 

اما بالنسبه للاثار المترتبه على القرارات التى اتخذها العرب فى اثناء حرب 
اكتوبر وبعد انتهائها بخصوص انتاج البترول وز يادة اسعاره؛ فان وقعها على 


لاوقلاه 


الدول الافر يقيه كان اقوى واشد من الدول الغر بية المتقدمة التى استهدفتها هذه 
القرارات بالاساس. بل يمكن القول أن الدول الافريقية قد تعرضت لتأثير «مركب» 
أو «مضاعف» من جراء هذه القرارات حيث وقع عليها -اولا العبء العادى لهذه 
القرارات» ثم وقع عليها ثانيا -ما استطاعت الدول الغربية المتقدمة من تحو يله 
من عبء هذه القرارات فى شكل ارتفاع فى اسعار صادراتها الصناعية للدول 
الافريقية . وفضلا عن ذلك فقد تضاعفت ازمة الدول الافر يقية بسبب عجزها عن 
الاقتراض من السوق الدولية وعدم وجود احتياطات كافية من العملات الصعبة. 


ومن ناحية الاثار المترتبة على التوجه العربى لاعادة استثمار فوائضهم 
البتروليه يشير المؤلف الى قول احد الد بلوماسيين ان «اكبر تحو يل للثروة فى 
التار يخ انما يتم الآن من الشرق الاوسط الى اوروما. أما امم افر يقيا البروليتار يا 
فهى مجرد أمم متفرجة فى الدراما من أولها الى آخرها» . وهكذا يخلص المؤلف الى 
أن الدول العربية تعيد تحو يل رأس المال الى اقل المناطق احتياجا اليه و بفائدة 
بسيطة لا تتجاوز 5* بل ان الدول الافر يقية تعيد اقتراض نفس رأس المال بفائده 
تتراوح معدلاتها مابين :1٠6‏ الى .75١‏ 

وفضلا عدا تقدمء يشير المؤلف الى عاملين آخر ين لهما دورهما فى تعميق 
الازمه القائمه فى طر يق العلاقات العر بية ‏ الافر يقية : 


اولهما ان الافر يقيين يتفقون مع العرب في أن دول الاوبك ليست المسئول 
الوحيد عن الخلل الذى يصيب الان المجموعة الدولية» لان السبب الرئيسي يكمن فى 
نمط الاستهلاك المفرط وللسلع الترفيهية والى الاستخدام المبذر للموارد النادرة. 
وعندما يتعلق الامر بنمط الاستهلاك الترفى المبذرء فلا يسهل القول بأن العرب 
يختلفون من هذه الناحية عن زملائهم الاورو ببين والامر يكبين الاغنياء. 

ثانيهما ان العرب كثيرا ما يصدر ون البيانات» ولكن نادرا ما يجد لها 
الافارقه اثرا فى الواقع ولقد اشار المؤلف الى ذلك بقوله :«طوال فترة كتابة هذا 
الكتاب» كنت مشغولا بمسألة السبب فى حرص العرب على انقاذ الاقتصاد الاوروبى 
والاكتفاء بتقديم الوعود الكلامية الكاذبة للاقتصاد الافر يقى . عن السبب فى 
استعدادهم لايجاد مشاركة طو يلة الأمد مع اوربا وليس مع افر يقياء وهى 
مشاركة من شأنها دفع النمو الاقتصادى لاوربا وليس لافر يقيا». 


عامةاا مس 


الافاق والحلول المقترحة 

خصص المؤلف الجانب الاكبرمن كتابه كما تقدم ‏ لاستعراض مجموعة 
الحلول التى يتصورها لمواجهة المشكلات التى تعترض طر يق دفع وتنمية العلاقات 
العربية ‏ الافر يقيه طالما انها تنبع من «تضامن وطيد للمصالح» فضلا عن مجموعة 
الظروف والملابسات التار يخيه والجغرافيه والسياسية التى تدعم من هذا التضامن» 
مع الوضع فى الاعتبار تلك الدرجة العالية من التكامل بين اقتصاديات الدول 
العر بية واقتصاديات الدول الافر يقيه التى تجعل من أورو با الغربية مجرد ميدان 
لسلب مزايا هذا التكامل حيث تمزج ما بين رأس المال العربى والموارد الافريقية 
مع ما توفرلديها من تقدم تكنولوجى لتعود الى استغلال الطرفين معا. 

ونقطة البدء لدى المؤلف هى تنقية السلوك الافر يقى مما شاع عنه فى المحيط 
العربى حيث شاع «أن الاموال التى تقدمها بعض الدول المانحة للمعونة الى بعض 
الدول الافر يقية شقت طر يقها الى جيوب كبار الموظفين المدنيين والوزراء . وبذلك 
لم يتمكن المواطن العادي من الاستفادة من هذه المعونات» و باستثناء بعض المرافق 
مثل الطرق والمستشفيات والمدارس» فكثيرا ما انفقت الاموال على السلع ع يمة 
النفع مثل زحافات الجليدء وحمامات السباحه والسيارات المرسيدس والرولز 
رو يس» . و يضيف المؤلف ر .ما تكون بعض هذه الاتهامات صحيحة:؛ ولكنها تعتبر 
بوجه عام حوادث فردية لا تشكل السلوك الاجتماعي والاقتصادي للقارة الافر يقية 
كلها وفى اطار دفاع المؤلف عن تفسيره للسلوك الافر يقى» اشار الى عدد من النواحى 
المرتبطة بالافاق والحلول المقترحه اولها المبادىء التى تسير على هديها تلك الحلول 
وثانيها ‏ الحوافز الممكنة لتشجيع الاستثمار العربى وثالثهما ‏ الضمانات التى لابد 
من توافرها ورابعها ‏ المجالات المفتوحه امام الاستثمار العربى وخامسها النماذج 
التى يمكن الاسترشاد بها فى هذا المجال خاصة نموذج التعاون الاور بي الافر يقى. 

فمن ناحية المبادىء : يشير المؤلف الى عدد من المبادىء لابد من مراعاتها 
لدفع التعاون العربى ‏ الافريقى فى مجال الاستثمار المشترك : اولها ‏ وجوب تقديم 
بعض التنازلات الخاصة من جانب الدول الافريقية الى المستثمر العربى بوجه 
خاص. 

وشانيها ان المستثمر العربى قد ابدى بالفعل تفضيلا ملحوظا للارتباط 
بمشروعات في بلدان يتمتع فيها الاسلام بنفوذ قوي بدلا من الارتباط مع مجموعات 

اوؤؤوا- 


من الدول يصعب التعامل معهاء و يرى المؤلف تشجيع هذا الاتجاه والمضى به الى 
ابعد من حدود الانتماءات الدينية وثالثها -ارتفاع درجة التكامل الاقتصادى بين 
الدول العربية والدول الافريقية ورابعها -اهميته ان تتضمن اتفاقيات التعاون بين 
دولة واخرى؛ تشكيل مؤسسات لتنفين الاهداف المتفق عليهاء وخامسها انه فى 
الحالات التى لا يكون فيها المستثمر العربى حكومة ماء فإنه ينبغى ان يكون 
الطرف ممثلا لحكومة ماء وبذلك سيجد الستثمر ضمانات اكيدة فى امكانية تقرير 
الاتفاقيات واحترامها. وسادسها انه يمكن التصر يح لطرف ثالث بالاشتراك فى 
المشروعات واسعة النطاق لتقديم الخبرة الفنية. 


ومن ناحية الضمانات : يرى المؤلف ان اى استثمار اجنبى يخشى باستمرار 
من خطر ين : ممن ناحيه اولى -خطر التأميم المفاجىء؛ ومن ناحية ثانية ‏ خطر 
التعو يض غير العادل؛ وترتبط الحالتين بظاهرة مميزة وهى عدم التزام الدول 
باحترام تعهداتها التعاقديه. 


ولذلك فقد خصص احد فصول مقترحاته وهو الفصل الثانى عشر لاستعراض 
بعض التوصيات التى قد تكون مفيدة لكل من المستثمر الاجنبى والحكومة المضيفة. 
سواء من ناحية تحديد مدى زمنى يمتنع خلاله التأمين اومن ناحية تطو ير شروط 
التعو يضء واساس حساب التعو يض هل القيمة الدفتر ية او القيمة السوقية. 


ونظرا للمشكلات التى تحيط بالمناجم بأفر يقيا التى تكون فى وضع احتكارى 
غالبا يشير الكاتب الى تجربة زامبيا فى كيفية تولى الاشراف على التعدين. 

أما من ناحية الحوافزء فإن المؤلف يقر فى البداية بأنه «اذا كانت الدول 
الافر يقية تريد جذب رأس المال الاجنبى؛ فينبغى عليها أن تكون على استعداد 
لتقديم حوافز مشجعة للمستثمر ين الاجانبء لان المستثمر التجارى ير يد اولا وقبل 
كل شىء ان يحصل على عائد اعلى لاستثماراته . واذا كانت استثماراته فى شكل 
قروض فإنه يريد ضمانا بان يراعى كلا الطرفين فى اتفاقية القرض القواعد 
واللوائح التى تحكم كل صفقة تشملها الاتفاقية . وعلى الاخصء فإنه يود بصفته 
دائنا ان يحصل فى نهاية الامر على القيمة الاساسية للقرض مضافا اليه الفائدة». 

ويشير المؤلف فى هذا المجال الى اهمية «المناخ السياسى» للاستثمارء لان 
المستثمر يفضل العمل فى ظل نظام سياسى مستقر حيث أن تغبير نظام الحكم لا 
يعنى بالضرورة تغييرا فى السياسة؛ وخاصة التغبير «فى القوانين الماليه التى تؤثر 
على مجتمع رجال الاعمال». 


ا 


و يستعرض المؤلف بعد ذلك مجموعة الحوافز التى يمكن تقديمها لاصحاب 
رأس المال -سواء من ناحية الضرائب او الاسعار او الار باح او التأمين فى ناحية 
ومجموعة الحوافز التى يمكن تقديمها للخبرات الفنية لان هذه الاستثمارات 
الاجنبية كثيرا ما تصاحبها معرفة تكنولوجية؛ -سواء المرتب او المنح او المعاش او 
الاقامة والانتقال ‏ فى الناحيه الاخرى . كذلك يستعرض المؤلف موضوع الحوافزمن 
ناحية اخرى تتصل بطبيعة القطاع الذى سيتجه اليه الاستثمار» وهكذا يستعرض 
الحوافز فى الزراعة وفى السياحة وفى التصنيع. 

ومن ناحية المجالات : يبنى المؤلف تحنيله انطلاقا من ملاحظة السكرتير 
التنفيذى السابق للجنة الاقتصادية لافر يقيا «رو برت جاردنر» -قال فيها : «انه اذا 
كان لدى الدول الافريقيه صناعة تدعم استثمارات اموال البترول العربى فأنهم 
سيحصلون على المال؛ واذا كانوا يدركون انه ليست لديهم الامكانيات. فإنه يجب 
عليهم ايجاد تلك الامكانيات» . وفى تحليله لهذه الملاحظه يشير المؤلف الى امكانيات 
التكامل الاقتصادى بين المشروعات العربية والموارد الافر يقية . ومن الامثله التى 
يذكرها المجمعات الصناعية الضخمة التى شرعت فيها السعوديه فى منطقتى 
«جبيل» و «ينبع» والتى تتضمن مصانع للصلب ولصهر الحديد . وعلى الجانب الاخر 
من البحر الاحمر فى افر يقيا يوجد ضعف الحديد الخام فى الولايات المتحدة وثلث 
الحديد الخام فى الاتحاد السوفيتى كما اعلنت وزارة الخزانة الامر يكية . ونفس 
الحقيقة تقوم فى معادن اخرى استراتيجيه بالنسبة للتصينع وفى مقدمتها 
البوكسيت, النحاسء الذهب, اليوارنيوم» الفوسفات. 

وبالاضافة الى مجالات التصنيع يشير المؤلف الى مجال هام من المجالات 
الحيوية فى عالم يتجه سر يعا نحو توسيع دائرة المجاعة وجغرافية الجوع؛ وهو 
المنتجات الزراعية والغذائيه و يقول انه «اذا تم التخطيط بطر يقه سليمة فإن فى 
مقدور الانتاج الزراعى لافريقيا امداد العالم بأسره بالمواد الغذائية بسهولة». 


وفضلا عما يتقدم يشير المؤلف الى مجال ثالث لاستخدام الثروة العربية 
يمكن ان يكون ذو نفع مباشر للطرفين العربى والافر يقى؛ وهومجال اقامة 
صناعات فى افر يقيا ذاتتها للتغلب على مشكلات المساحة المحدودة لغالبية دول 
البترول وما يرفقها من مشكلات التلوث -من ناحية وللتغلب على مشكلة نقص 
الايدى العاملة حتى بالنسبة للسعودية -من ناحية اخرى . خاصة مع توفر مصادر 
الطاقة المائية ‏ الكهربائية فى افر يقيا ورخصها. 


ساءاه 


ومن الجدير بالذكر ان المؤلف قد ربطهذا التكامل الاقتصادى بالصراع 
الاساسى فى عالم اليوم وبمشكلة الاستقلال الحقيقى فى العالم الثالث» حيث ردد 
كلمة رئيس ساحل العاج «انه عندما يأتى اليوم الذى تكون فيه افر يقيا قادرة على 
بيع الشيكولاته بدلا من الكاكاوء والالمونيوم بدلا من البوكسيت» والصلب بدلا من 
الحديد الخامء؛ وباختصار عندما يأتى اليوم الذى تكون فيه افر يقيا قادرة على أن 
تصنع على ارضها وبأيدى ابنائها مواردها الطبيعية» فإنها تكون قد تحررت 
بالفعل». 

أمامن ناحية النماذجء فقد اختتم المؤلف بالاشارة الى نموذج التعاون 
الاوربى الافريقىء باعتباره نموذج يمكن الاسترشاد به فى تطو ير العلاقات 
العربيه الافريقية . ولذلك فقد خصص المؤلف الفصلين الاخير بين من دراسة 
لاستعراض اتفاقيه «لومى» التى تم توقيعها بين دول افريقيا والكار يبى 
والباسفيك ودول المجموعة الاقتصاديه الاوربية (السوق المشتركه) فى فبراير عام 
6 . وقد اشار المؤلف بصفة خاصه الى الاهداف التى توضحها هذه الا تفاقية 
لخدمة التنمية فى افر يقياء كما استعرض مجموعة الشروط الهامة التى تضمنتها 
الاتفاقية سواء في مجال التعاون التجارى او فى مجالات التعاون المالى والفنى او 
بالنسبة للمدفوعات الجارية وحركة رأس المال وعائدات تصدير السلع. 


ومع تحفظات وملاحظات جزئية يمكن ادراجها بخصوص هذا الجزء اوذاك 
الاان النقد الاساسى الذى يمكن توجيهه لهذه الدراسة يتمثل فى «النموذج» الذى 
قدمه المؤلف للاسترشاد به وهونموذج العلاقات الاوربية -الافريقية» بينما 
يعتبرها البعض ليست نموذجا للتعاون المتكاقء وانما هى شكل من اشكال 
«الاستعمار الجماعى الجديد» وهوما يخل بالمنظور الاساسى الذى يحكم وجهة نظر 
المؤلف بالنسبة لاهمية العلاقات العربية ‏ الافر يقية باعتبارها اداة هامة فى 
مواجهة نظام السيطرة والاستغلال العالمى . ومع ذلك تبقى هذه الدراسة وجهة 
«نظر افر يقية» ولذلك فقد حصرت نفسها فى هذه الحدود . و يبقى أن تتقدم وجهات 
النظر العر بية لتطرح رؤيتها وتقييمها للعلاقات العربيه ‏ الافريقية . 


سا آء]ا سس 
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مؤتمر «الشرق الأوسط والأحلاف الغر بية» 
د.فيصل السالم + 
عقد مؤتمر «الشرق الأ وسط والأحلاف الغر بية» فى مركز دراسات الشؤون 
العالية والاستراتيجية» التابع لجامعة كاليفورنيا فى لوس انجليس فى بومبى "١‏ و 
1” فبراير سنه 1940. 


وقد حضر المؤتمر عدد كبيرمن البحاثة ودارسى شؤون الشرق الأ وسط ونذكر 


من شارك منهم على سبيل المثال وليس الحصر: 

-١‏ د . ستيفن شبيغل رئيس المؤتمر 

" - د . مايكل انترليفيتور ‏ نائب مدير المركز 

2 د . وليم كوندت - مؤسسة بروكنجز 

؟؛ - د .فيصل السالم -جامعة الكو يت 

5 - د .دومنيك سو يزى بار يس المؤسسة الفرنسية للعلاقات الدولية فى مو يزى 


بار يس 
د . ماساهيرو ساساجاوا ‏ اساهى شامبون 
د . جائيس جروسى ستاين -جامعة ماجبيل -منتر يال -كندا 
4 - د .روبرت ليبر-جامعة كاليفورنيا ف سان دييغو 
د . فرانك فوكو ياما -مؤسسة رائد 
د . فؤاد عجمى -جامعة جونز هو بكنز 
١‏ - السفير تحسين بشير ‏ جامعة هارفرد 
١١‏ - د . توفيق فرح -مجلة الشئون العربية 
١١‏ - د . عباس أميرى ‏ جامعة كاليفورنيا فى لوس انجليس 
5 - د . سيروزوبو-جامعة كاليفورنيا فى لوس انجليس 


وقد ساد المؤتمر روح التبادل العلمى والبحث المكثف فى المشاكل 
المعاصرة التى تجتاح العالم؛ بشكل عام والمنطقة بشكل خاص والسعى نحو 
استنتاجات تؤثر نحو التوازن والأمن المطلوب. 

وعند استعراضنا لأهم الأفكار والقضايا التى طرحت نجد أن هناك 
تباينا واختلافا كبيرا فى الآراء خاصة وان هناك أسئلة كثيرة لم تجد أجوبة 


© رئيس قسم العلوم السياسية بجامعة الكو يت. 
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عليهاء فمثلا : ماذ أ نعنى بالأحلاف ؟ ما هو الحلف الغر بى ؟ لمصلحة من 
هذا الحلف ؟ ما هى أغراض وأهداف هذه الأحلاف ؟ هل منطقة الشرق 
الأأوسط بحاجة الى أحلاف ؟ وكيف ستدافع هذه البلدان عن مصالحها؟ الخ 


ومن أهم الاستنتاجات التى طرحت هى كالآتى :- 
د . وليم كوندت وعنوان بحثه 

«الولايات المتحدة والشرق الاوسط» 
الغرب بحاجة متزايدة للنفط وكذلك السوفييت» ومن هنا نجد خطر الصراع 
المباشر. فعلى الولايات المتحدة أن تدعم وثوق العلاقة ما بينها وبين مصر 
واسرائيل . وعلى الولايات المتحدة ان تحمى المملكة العربية السعودية من 
التدخل العسكرى وتؤكد للأنظمة الحاكمة فى الخليج بأنها مستعدة عسكر يا 
للدفاع عنهم, ولكن عامل القوة العسكر ية بوحده ليس بكاف . وعلى 
الولايات للتحدة ان تؤكد وبوضوح للسوفييت بأنها ستدافع عن مصالحها 
الحيو ية فى الخليج وفى ايران مع احترام استقلال وسيادة الدول فى المنطقة . 


") - د . دومينيك مو يزى : وعنوان بحثه 


«أوروبا وصراع الشرق الأوسط» 
«هناك وحدة رأى بين الدول الأور بية على أنها هامشية عسكر يا وليس لها 
القدرة على التدخل . علاقة الدول الأ ور بية بالشرق الأ وسط تختلف عن 
القوتين العظمتين ‏ وتأخذ طابع التواصل من الحقبة الاستعمار ية . وهناك 
روابط اقتصادية واجتماعية وسياسية وحضار ية مع شعوب الشرق الأ وسط - 
ولكن ليس لأ وربا دورا أساسيا فى حل الصراع العر بى ‏ الاسرائيلى ومن ثم 
عزلت اوربا عن السعى نحو حل سلمى وعن اتخاذ موقف موحد تجاه غزو 
أفغانستان». 
د . ماساهيرو ساساجوا : وعنوان بحثه 

« علاقة اليابان والشرق الأوسط» 
«بسبب مشاكلها النفطية بدات اليابان تهتم بالشرق الأ وسط ومشاكله - وقد 
أهملت اليابان الى حد كبير دورها فى المنطقة . ومن أهم أسباب هذا الاهمال 
هو عدم رغبة الد يلوماسيين اليابانيين فى تمثيل بلادهم فى العالم النامى . 
ولكن اليابان مقبلة على تبادل ثقافى واجتماعى وسياسي واقتصادى كبير مع 
شعوب الشرق الأ وسط. واليابان تؤيد مطالب الشعب العر بى السياسية». 


اوه] سه 


؟) - د . جانيس جروس ستاين : وعنوان بحثها 


«حلف شمال الأطلسى وادارة الصراع العر بى الاسرائيلى المنظار 
الكندى» 

«الحل السلمى فى الشرق الأوسط يبدو بعيد المنال خاصة بسبب الثورة 

الايرانية ومشاكل النفط وهذا بدوره يزيد من حدة الصراع الفلسطينى ‏ 

الاسرائيل . و يبدو بعيدا بتدهور العلاقة السوفيتية ‏ الأمر يكية التى تؤدى 

بدورها الى تدهور العلاقة ما بين أعضاء الحلف الغر بى». 


5) - د . روبرت ليبر: وعنوان بحثه 


«الطاقة والحلف الغر بى» 
«مشاكل الطاقة لن تختفى بسلام عر بى اسرائيلى . العلاقة ما بين كمية 
النفط واستهلاكه ستتعرض لأحداث وكوارث زمنية غير متوقعة خلال 
الثمانينات . على الولايات المتحدة أن تطور وتنظم سياسة تأخذ هذا بعين 
الاعتبار لتقلل من الصراع ما بين الدول المتحالفة على الطاقة». 


 )١‏ د . جيس كورث : وعنوان بحثه 


«القيادة الامر يكية والحلف الأطلنطى ومشكلة الشرق الأوسط» 
«الأحداث الأخيرة فى الشرق الأ وسط غيرت التوازن القديم للحلف الأطلنطى 
واعتماده على نفط الشرق الأ وسط بامدادات مؤمنة و بأسعار زهيدة . على 
الولايات المتحدة أن تغير من سياستها الخارجية من الدول النفطية وخاصة 
تجاه ايران. 

وعليها أن تقوى مركزها الع سكرى الغير مباشر اقتصاديا .على 
الولايات المتحدة أن تعلب دورا قياديا بتقليل الاعتماد على النفط من الخليج 
والبحث عن مصادر نفطية فى اماكن أخرى من العالم . ولكن هذا يبدو صعبا 
جدا بسبب سيطرت الشركات النفطية الكبرى». 


- د . فرانك فوكو ياما : وعنوان بحثه 


«اتجاهات جديدة للسياسة السوفيتقية فى الشرق الأوسط فى 
الثمانيات : الاعتيارات للحلف الأطلنطى» 
«اتجاهات السياسة السوفيتية فى الشرق الأأوسط حاليا هى رد فعل لموقفه 
الضعيف هناك سابقا . السوفييت يعرفون ان عقيدتهم غير مقبولة من قبل 
بلدان الشرق الأوسط ومن ثم فسهم يحاولون فرضها بالقوة على المنطقة . 
وعلاقتهم ببعض الدول العر بية مرهونة بعدم السيطرة الداخلية . على 
صانعى السياسة فى الدول الغربية أن يقنعوا هذه الدول بأن الذى يحاول 
كك 


ركوب النمر قد ينتهى فى داخله . الحلف الغربى يواجه حاليا مشاكل رئيسية 
بسبب حاجته للنفط وسيزداد الموقف سوءا بتدخل السوفييت اكثر فأكثر». 
) - د . فؤاد عجمى : وعنوان بحثه 
«الجبولتكس كمسرح : العرب والخداع الثلا ثى» 
«السياسة الغر بية تحاول ان تخدع نفسها وشعوب الشرق الأ وسط بمواصلة 
نفس النمط السياسي الذى دعى اليه فوستردلس . بلدان الشرق الأ وسط لا 
تريد أن تتحالف علنا مع الغرب خاصة بسبب الأحداث الوطنية والدينية 
القائمة . سياسة مصر الحالية قلبت المواز ين رأسا على عقب وأظهرت صراعا 
تار يخيا واقتصاديا ونفسيا وسياسيا بين مصر وجاراتها العر بية . المجموعة 
الثلاثية (الولايات المتحدة وغرب أورو با واليابان) قد تفرقت والحلف القائم 
بينهم مرهون بامدادات النفط وتطور الأ وضاع السياسية فى الشرق الأ وسط». 
1) - د . توفيق فرح : وعنوان بحثه 
«النخبة الفلسطنية والولايات المتحدة : هل هناك تغير مقبول» 

«لقد استطاع الفلسطينيون أن يكونوا فيما بينهم وارادتهم السياسية فى 
الغربة واستطاعوا أيضا أن يشاركوا فى الحركة السياسة والمقاومة ككل واحد 
وذلك لأسباب كثيرة واهمها وعيهم العلمى والعسكرى والنضالى . الفكر 
التقليدى لازال مهيمنا على نظرة العلماء الغر ببين تجاه الشرق الأ وسط . 
منظمة التحر ير الفلسطينية هى الممثل الشرعى الوحيد للشعب الفلسطينى 
والمجلس الوطنى الفلس طينى هو المنفذ للقرارات العليا بواسطة هيئته 
التنفيذية: والحركة بقطاعاتها وأفرادها ومنظماتها تدعم رئيس الهيئة 
التنفيذية السيد ياسر عرفات . الولايات المتحدة بدأت تعرف أنه لا مفرمن 
الاعتراف والتعامل مع المنظمة . والمنظمة بدورها وجدت أن الحل العسكرى 


لوحده غير فعال. 
فللولايات المتحدة والشرق الأ وسطعدة مصالح مشتركة تتطلب 
الاتصال والتخطيط والتنفيذ». 


)٠‏ د .عباس أميرى : وعنوان بحثه 
«تحليل لصراع القوى ما بعد الثورة فى ايران» 
«الثورة فى ايران ككل الثورات التى سبقتها ستظل مستعرة لعدة سنوات . 
للثور يين فى ايران» خلفيات مختلفة ولقد بدأ الصراع بينهم على السلطة . 
وأشد انواع الصراع ه ‏ بين اللتطرفين والمتحرر ين دينيا ثم بين المتدينين 
والعلمانيين بقيادة الجبهة الوطنية ثم بين مجاهدى الخلق وفدائيي الخلق 
الماركسى وحزب تودة . بالاضافة الى ذلك هناك المطالبة بالحكم المحلى للأكراد 
بالاء] اسم 


والعرب والتركمان والبلوش. 

الأوضاع السياسية والاقتصادية والاجتماعية والأمنية تزداد سوءا 
يوما بعد يوم . النظام لا يستطبع أن يدير البلد بعد أن هرب حوالى مليون 
شخص اكثرهم من المتعلمين والتقنيين . 

الثورة شيىء .. وادارة البلد بعد الثورة شيء آخر . اذا استمر الوضع فى 
تدهوره الحالى قد يتدخل الجيش ليمسك بزمام الأمور» 


-د . سيروزوبو: وعنوان بحثه 


«مغزى المشاكل فى تركيا للحلف الأطلنطى» 

«غزو روسيا لأفغانستان والثورة فى ايران جعلت الغرب يركز اكثر على تركيا 
كمفترق طرق وحامية لمضيق الدردنيل ضد الهيمنة الروسية . المشاكل التركية 
القبرصية - اليونانية أضعفت الدور التركى فى الحلف وكذلك ايضا المشاكل 
الاقتصادية فى تركيا . العلاقة التركية ‏ الأمر يكية فى انحسار متزايد تركيا 
هى البلد المسلم الوحيد الذى يطبق الديمقراطية البرلمانية بحق وعلى الغرب 
ان يدعم هذا التطور السياسى . على الغرب أن يعلم أن تركيا مهمة جدا 
للحلف الأطلنطى ولحياد يوغوسلافيا ولصالح الغرب فى الشرق الأوسط». 

ساد المؤتمر روح النقاش العلمى الهادىء والبناء وتبادل دراسو شئون 
الشرق الأ وسط الأفكار والمعلومات الهادفة نحو تفاهم ووعى اكثر للمنطقة, 
وأظهر العلماء الغر بيون عامة نوعا من الجهل بمواصلتهم فى استعمال 
نماذج التفكير التقليدى فى التحليل وركزوا على المصادر الرسمية والقانونية 
والتار يخية وأهملوا التحليل الديناميكي للأوضاع الاقتصادية والاجتماعية 
والنفسية والسياسية الداخلية فى الشرق الأ وسط 

ومن شم فتواجد بعض المفكر ين العرب كان مهما وضرور يا لتعديل 
بعض المناظير ومواصلة السعى نحو تفاهم أكثر. 


عالء] - 
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د . محمد عبد الحميد » 

بينما بدأت بعض المكاتب التنفيذية للمعهد وتجمعاته العالمية نشاطها في 
يوم 4/17/1, الا ان الافتتاح الرسمي للمؤتمرتم في صباح الثلاثاء /5/١/5‏ في 
احتفال كبير وجه فيه الرئيس ماركوس رئيس جمهورية الفلبين -حديثا طويلا 
الى المؤتمر ين بعنوان «دور علم الاحصاء في التنمية» ثم دارت عجلة النشاط العلمي 
للمؤتمر على أشدها بدءا من بعد ظهر نفس اليوم حتى ظهر الجمعة ١4‏ ديسمبر ولم 
تتوقف الا مرتين بعد الظهراتخلي مكانا (ووقتا) للجمعية العمومية للمعهد 
بالاضافة الى بعد ظهر السبت / والاحد 4 ديسمبر لتترك فرصة لنشاط اجتماعي 
جماعي. 


وعلى طول هذه الفترة دار نشاط علمي وادارى واجتماعي غاية في الكثافة 
اشترك فيه ما يقرب من 0٠١‏ عضوا من خارج الفلبين وحوالي ٠٠١‏ عضوا من 
الفلبين نفسها. 
النشاط العلمى للمؤتمر: كان النشاط العلمي التابع (ونقصد به المؤتمرات 
الصغيرة التي تعقد في فلك هذا اللقاء الكبير) ضئيلا هذه المرة واقتصر على لقاء 
واحد في طوكيو قبل المؤتمر مباشرة وكان موضوعه عن الحدية . أما النشاط الرئيسي 
في انيلا فقد امتد كما ذكرنا على طول تسعة أيام في ”ا جلسة القى فيه ما بز يد 
عن ٠٠١‏ بحثا و يمكن تقسيم هذا النشاط الى ثلاثة أقسام رئيسية: 
أ) البحوث المدعوة: ينظم المعهد في كل لقاء عددا من جلسات «البحوث المدعوة» 
لتغطي أهم مجالات البحوث الاحصائية التي تحظى باهتمام عالمي؛ وتهتم هذه 
البحوث بجانب تقديم اضافات مبتكرة بعرض آخر النتائج في علوم الاحصاء؛ وقد 
نظم في هذا اللقاء 155 جلسة قرىء فيها 11 بحثا اشترك في تقديمها ما يز يد عن 
مائة باحث من جميع انحاء العالم» واشترك في مناقشتها اكثر من مائتي باحث» 
وتميزت مواضيع البحوث في هذا المؤتمر-ربما اكثرمن اى مرة سابقة -بالاهتمام 
بالنواحي التطبيقية فكان هناك مثلا جلسة خاصة لكل من المواضيع التالية : 

ساوركاء- 


١‏ -مشاكل قياس الثغرة الاقتصادية بين الدول 
" - احتمالات الكوارث 
 '"‏ احصائيات البيئة 
الاحصاء في القانون وصنع السياسات 
© الاحصاء في علوم الارض 
1 المسوح الاحصائية في الدول النامية 
كما كان الاهتمام واضحا باستخدام الحاسبات الالكترونية فخصص لها 
أربعة جلسات كانت احداها عن الحاسمات الصغيرة. 


وكالعادة خصص جزء من الجلسات للبحوث النظر ية البحتة وكما هو متوقع 
كان الاهتمام بالمواضيع الاكثر حداثة فكانت هناك مثلا جلسة مخصصة 
للاحصاءات «الصلبة» و يقصد بها تلك التي تحتفظ بصحتها وقيمتها مهما كان 
شكل التغير العشوائي في المشاهدات. 
ب) البحوث المقدمة: يتيح المعهد لأعضائة واعضاء تجمعاته العالمية الأربعة 
فرصة تقديم بحوث حرة والغرض من هذا النوع هو اعطاء الفرصة للباحثين لتقديم 
احدث ابتكاراتهم الاصلية ومن ناحية اخرى يتولى هذا النشاط «لتنوع اهتمامات 
الباحثين من اعضاء المعهد وتجمعاته» سد أى ثغرة تكون قد تركت في الجلسات 
السابقة. وفي هذه الجلسات قدم ما يزيد عن ٠٠١‏ بحثا كانت غالبيتها بحوث 
نظرية. 
ج) -الجلسات الجانبية وجماعات العمل واللقاءات غير المرتبة: 
مرة أخرى تميز هذا المؤتمر بكثرة هذا النوع من النشاط وتنوعه وهو في أغلبه يقوم 
على مبادرات فردية . قبل المؤتمر وخلاله تناقش فيه عادة المواضيع التي تكون دائرة 
المهتمين بها صغيرة او موضوعات حديثة جدا و يريد اصحابها مناقشة نتائجها مع 
من قد يهمهم مثل هذه المواضيع. و يقوم المعهد بتقديم كافة التسهيلات لهذه 
الاجتماعات فيعلن عنها (وقد يضمنها البرنامج اذا قدمت في وقت مبكر) و يوفرلها 
المكان والتسهيلات الاخرى. 
و بالاضافة الى النشاط التقليدى من هذا النوع فقد كان هناك موضوعان شغلا تفكير 
كثير من الحاضر ين وهما شكل المعهد في المستقبل وتكامل الاحصاءء وفي رأيي ان 
هذا النوع من النشاط غاية الاهمية بل انه لب نشاط أى مؤتمر, وكم أتمنى لوينال 
مثل هذا النشاط في مؤتمراتنا مايستحقه من اهتمام ورعاية. 


0 


النشاط الادارى فى المؤتمر: طبيعي ان ينتهز اعضاء المعهد وتجمعاته فرصة هذا 
اللقاء لعقد كثير من الاجتمعات الروتينية الهامة؛ وهذا النشاط لم يخرج عما يجرى 
في كل مؤتمر. فقد عقدت الجمعية العمومية للمعهد اجتماعين وكذلك عقد كل 
تجمع من تجمعاته جمعية عمومية واحدة بالاضافة الى اجتماعات عديدة للمكاتب 
التنفيذية واللجان وقوى العمل المختلفة. ْ 


النشاط الاجتماعى: أقامت اللجنة المنظمة حفل استقبال على شرف المؤتمر ين 
مساء يوم ” ديسمبر ثم دعت حكومة الفلبين الى حفل عشاء أعقبه عرض للفنون 
الشعدية مساء الاربعاء ١7/6‏ ثم كان هناك مأدبة ختامية للمؤتمر مساء الاربعاء 
١١‏ ديسمير. 


ودعت وزارة التجارة الخارجية المؤتمر ين الى جولة سياحية في مدينة مانيلا بعد 
الظهر من يوم السبت ١7/8‏ أعقبها عرض للنشاط الاقتصادى في الفلبين ثم حفل 
للفنون الشعبية كما دعت الادارة المركزية الى رحلة في المناطق الجبلية استغرقت 
طوال الاحد .١7/5‏ 


الدور العر بى فى المؤتمر: هذه هي ثالث مرة احضر فيها مؤتمرات المعهد الدولي 
للاحصاء منها واحدة فقطسنة 7١‏ قبل انتخابي عضوا في المعهد و يسعدني أن 
اسجل بارتياح كبير نمو الوجود العر بي في المعهد ونشاطاته و يتضح هذا اكثر 
بالمقارنة بما كان عليه هذا الوجود سنة 1117/7, ففي هذا اللقاء في فينا كان : 


عدد الحاضرين العرب 4 وهذاالعام 1 
عدد اعضاء المعهد 7 أصبح بنهاية عام 1515 
عدد البحوث العر بية 01١‏ وفي هذا العام 31 


هذا وقد انتخب احد الاعضاء نائبا للرئيس وعضوا في المكتب التنفيذى كما 
يوجد ” اعضاء في اللجان وعضو (صاحب التقر ير) في قوة العمل لتعليم الاحصاء في 
المستوى الثالث (الجامعي وما يعادله) . 


كذلك فقد كلفت من قبل تجمع برنولي للاحتمالات والاحصاء بدراسة امكانية تكبير 
نشاط التجمع في المنطقة . 


كما عقد الحاضرون العرب كثيرا من الاجتماعات الجانبية بهدف التنسيق ودراسة 


]سه 


الامور المشتركة ومنها التمهيد لتكو ين تجمع احصائى عر بي. 
ورغم هذا التطور المشجع فانه ينبغي الا ننسى عدة حقائق منها: 


١‏ - ان النسبة العامة للتمثيل العر بي لا زالت منخفضة (41 عضوا عر بيا من 
٠‏ عضوأى بنسبة 4* تقر يبا). 

١‏ - أن هؤلاء الأعضاء ينتمون الى عشر دول عربية فقط أى أن اكثرمن نصف 
الدول العر بية غير ممثل في عضو ية المعهد. 

"' - أن كشيرا من الأجهزة المركز ية للاحصاء في الدول العر بية لم تشترك بعد في 
المعهد (تشترك في المعهد فقطثمان أجهزة مركز ية للاحصاء من الدول 
العربية). 


وفي اعتقادى ان هذا الوجود لا يعكس حقيقة النشاط الاحصائى في العالم العر بي. 
ولأهمية المعهد الدولى فاني اتمنى ان تشجع الحكومات والمؤسسات العلمية في 
العالم العر بي (خصوصا الجامعات) الباحثين على الاشتراك في المعهد ونشاطاته . 
ولا يفوتني هنا ان اسجل بكل تقدير أن جامعة الكو يت كانت المؤسسة العربية 
الوحيدة التي أتاحت لثلاثة من اعضاء هيئة التدر يس بها (اثنان منهم عرب) 
فرصة حضور المؤتمرء وكان تمثيل باقي الجامعات العربية متواضعا الى حد كبير 
فقد كان هناك اثنان من جامعة الرياض وواحد من جامعة الملك عبد العز يز 
وواحد من كل من الاسارات وطرابلس والمغرب» أما أجهزة الاحصاء المركز ية فقد 
حضر ممثلون من مصر والسعودية والامارات فقط 

ملحوظة : 

للتعر يف بالمعهد الدولي للاحصاء انظر تقر يرى السابق عن المؤتمر الحادى 


والاربعين للمعهد ديسمبرسنة 517١م‏ 
المنشور فى العدد الرابع ‏ السنه السادسه -كانون الثانى 191/4. 
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دليل الجامعات والمؤسسات 
التعليمية العليا 


مع صدور عدد نيسان/ ابر يل 1971 بدأت مجلة العلوم الاجتماعية 
بنشر تقار ير وملخصات اكاديمية عن الجامعات العر بية والمئؤسسات 
التعليمية العليا بهاء متضمنة اوضاعها العلمية واقسامها ونشاطاتهاء 
ودورها في خدمة المجتمع. 

وفي الصفحات القادمة نقدم نبذة مختصرة عن الجامعة 
التكنولوجية بالجمهور ية العراقية آملين ان يتحقق التعر يف الذي 
اردناه بالجامعات العر بية. 
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الجامعة التكنولوجية 


تأسست كلية الهندسة التكنولوجية عام ١1714‏ وكانت تشمل اختصاصات 
الهندسة الميكانيكة والهندسة الكهر بائية وهندسة البناء وكان هدفها تخر يج 
المهندسين وتحولت الى الجامعة التكنولوجية عام ©1917 وذلك لتغير الواقع 
الاقتصادى ضمن التغيرات التي احدثتها ثورة 7١ ١1‏ تموز حيث ظهر في القطر 
عدد من المشار يع الصناعية الكبيرة التي تحتاج بالمقابل الى كوادر هندسية 
متخصصة وكوادر وسيطه من الفنبين لتنفيذ هذه المشار بع نتيجة لتشخيص التقر ير 
السياسي للمؤتمر القطرى الثامن لحزب البعث الاشتراكي مايلي: 

«من المشكلات الاساسية التي تعانى منها صناعات عديده فى بلادنا وغيرها 
من البلدان النامية مشكلة الكادر. ان الذين خططوا لبذاء المشار بع الصناعية قبل 
الثورة لم يخططوا لتهيئة الكوادر اللازمة من المهندسين والفنيين والعمال المهرة 
والادار بين والمحاسبين المختصين. وقد ادى ذلك الى ان مشار بع صناعية كثيره 
وجدت نفسها عاجزة عن الانتاج بالشكل المرسوم لها كما ونوعا مما جعلها ولوفت 
غير قصيرة مشار بع غير اقتصادية لااتسد كلفة انتاجها وتشغيلها وتشكل عاله على 
ميزانية الدوله» ونتيجة لاعتماد قيادة الحزب والثورة لاسلوب التخطبط المركزى 
الشامل ظهرت الحاجه لانشاء جهاز متخصص يتولى على عاتقه تحمل العبء الاكبر 
من مهمة توفير الاختصاصات بالمستو يات والاعداد المطلوبة لتنفيذ خطة التنميه 
القومية» فالجامعة التكنولوجية وليدة ما مر ذكره اعلاه وتحددت اهدافها بما بلي. 


أ توفير الكوادر الهندسية التطبيقية باعداد كافيه لسد الحاجه الفعليه وفها 
لمتطلبات الاسراع في تحقيق اهداف من التنميه الاقتصاديه والاجتماعيه 

ب- اعداد الكوادر التعليميه للمعاهد والمدارس الصناعية ومراكز التدر يب 
الهنى. 

ج- معالجة المشاكل الصناعية عن طر بق اجراء البحوث التطبيقية وتقديم 
الاشنشارات العلمية. 

د 0 الاهتمام بالدراسات العليا وتطو يرها بشكل يستجيب لمتطلبات التنمية. 

ه ‏ احداث مسارات جديده للتعليم الهندسي والتدر يب والتأهيل اثناء الخدمه 
لمواكبة التطور التكنولوجي بما ينسجم مع احتياجات القطر من الاختصاصات 
الهندسية. 
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تحتوى الجامعة على تسعة اقسام علميه هي: 
١‏ قسم الهندسة المعمارية. 
" قسم هندسة البناء والانشاءات. 
"' قسم هندسة الانتاج والمعادن. 
قسم هندسة المكائن والمعدات. 
5 قسم الهندسة الكهر بائية. 
١‏ قسم هندسة السيطرة والنظم. 
قسم الهندسة الكيماوية. 
_قسم العلوم التطبيقية. 
4 قسم المدرسين الصناعيين. 

ومن السمات المهمة والهادفة لجامعتنا هي اتباعها نظام المرحلتين حيث 
تقسم الدراسة الجامعية الى مرحلتين تستغرق كل مرحله سنتين يمنح في المرحلة 
الاولى شهادة الد بلوم الفني و بامكان الطالب بعد هذه المرحلة اما التوجه الى حقل 
العمل والانتاج لممارسة الاختصاص والتدر يب العملي لفترة تمتد الى ثلاثة سنوات 
يخضع الطالب خلالها للاشراف والتقييم الستمرمن قبل الجامعه بالتنسيق مع 
الجهة التي يعمل فيها و يحق له العوده ثانية لاكمال دراسته في المرحلة الثانية» او 
يستمر الطالب بالدراسة للحصول على البكالور يوس ولهذا النظام اهدافه ومردوداته 
الايجابيه علميا وتربو يا حيث انها تساعد الطالب على استيعاب المعارف الاساسية 
وتقر يب المعارف التخصصيه عند اكمال دراسته وتساعد على نقل التطورات 
التكنولوجيه الى حقل العملء كما ان هذه الممارسه تنمي روح العمل التعاوني لدى 
الطلبه المتدربين وتقرب طبيعة العلاقات في حقول العمل الاشتراكي وتتكون لديهم 
معرفة بطبيعة الطاقات الخاقة لدى مختلف العاملين مما يزيل النظره الاجتماعيه 
تجاه الفنبين والعمال بالنسبة لخر يجي الكليات و بالنتيجة تزال الفوارق الطبقية 
في اللهرم المهني الهندسي اضافة الى كل ذلك تقدم تلك العمليه للمشار بع الوطنية 
كادر هندسي وسطي يحل مشكلة عدم التوازن في الهرم المهني والهندسي الذى 
يعاني منه القطر خاصة وهو يمر بمراحل تنمية سر يعة. 

ولابد من الاشارة الى مركز التعليم المستمر بالجامعة الذى يهدف الى تهيئة 
الكوادر اللهندسية والفنية وتطو يرها باستمرار بشكل يتماشى مر اخر التطورات 
العلميه والتكنولوجية الجار ية الجار ية في العالم من اجل سد حاجة خطط التنمية 
في القطر حيث تتبع الجامعه اساليب مختلفة ذات مرونه عاليه لتحقيق اهداف 

كاك 


التعليم المستمر منها فتح دورات داخل الجامعة للاستفادة من ورش الجامعة 
ومختبراتها للتطبيق العملي خلال الدورات وخارج الجامعة لتطو ير كادرها 
الهندسي والفني كما اقيمت عدة دورات نظر يه في جمعية المهندسين العراقيه حيث 
بلغ عدد المشاركين منذ اول دوره اقامتها الجامعة بتار يخ 19177/5/١4‏ 
ولغاية الوقت الحاضر اكثر من +٠٠١‏ مشارك بين فني ومهندس ومن نشاطات 
التعليم المستمر الاخرى اقامة الندوات والمؤتمرات والمشاركة بالمؤتمرات العالمية 
باعداد البحوث والدراسات باسم الجامعه مما جعل للجامعة ضمن هذه التظاهرات 
العلميه العالميه حضورا دائما ودورا بارزا. 


-97١1؟‏ ل 


صدر حديثا من منشورات جامعة الكو يت 5/ا5١‏ : 


و تميس والتعاونٌ الاق هادي ف عُلوصرَن 


الابحاث التى قدمت في الندوة المنعقدة بالكو يت 75 ابر يل "١‏ مايو 1١91/1‏ 
بدعوة من جامعة الكو يت -الجمعية الاقتصادية الكو يتية .المعهد 
العر بى للتخطيط 
47 صفحة في القطع الكبير / الثمن ثلاثة دنانير 
يطلب من : قسم التزو يد العر بى بادارة المكتبات بجامعة الكو يت 
ص . ب 0519 الكو يت 
المحتو يات : 
د . محمد الرميحى : الأسس التار يخية والاجتماعية للتكامل في الخليج 
العربى. 
ل حول التكامل الاقتصادى الانمائى في أقطار الخليج. 
د . محمد هشام خواجكية : التكامل الاقتصادى في الخليج العربى : انماطه 
السيد / نز يه البرقاوى : التعاون الاقتصادى الخليج.. نظرة عامة. 
د . حميد القيسى : نحو سياسة بترولية عربية مشتركة . 
د . على لطفى : نحو سياسة بترولية خليجية مشتركة. 
د . عبدالهادى العوضى ود . عبدالفتاح ناصف : تنمية الموارد البشر ية في الخليج 
العربى. 
السيدان جاسم السعدون ومحمد حيدر : آراء حول مبررات وامكانيات قيام اتحاد 
نقدى في دول الخليج. 
د. خميس عبد المجيد : تنسيق السياسات النقدية بين دول الخليج. 
د . على الكوارى : النفط وعائداته : خيار بين الاستهلاك والاستثمار. 
د . عرفان شافعى : التنسيق الصناعى بين الدول العر بية بالخليج. 
د . محمد سلطان ابوعلى: مراكز النموكاستراتيجية لتصنيع بعض دول 
الخليج. 
ا سياسات التكنولوجيا ومجالات التعاون في الخليج. 
السيد / شحاده حسين : التعاون الخليجي في مجال الصناعات البتروكيماو ية. 
د . محمود سلامة: الصناعة البتروكيماو ية الكو يتية وارتباطها في الصناعة 
التبروكيماو ية في دول الخليج. 
د . احمد الصفتى : نسق نماذج التنمية الاقليمية. 
د . انطونيوس كرم : التبعية الاقتصادية في دول الخليج العربى 
د . فهد الراشد : الشركات المتعددة الجنسية كاداة للتكامل الاقتصادى بين دول 


الخليج. 


ماك 
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احمد فؤاد نجيب . تنمية الموارد البشر ية : التخطيط والسياسات والاجهزة . القاهرة, 
المنظمة العربية للعلوم الادارية 151/7171 . 74 ص. 
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حنفي سليمان . «أساليبٍ تخطيط القوى العاملة على مستوى المشروع» التنمية 
الصناعية العربية, ع 57, ابريل 191/8 : 175-11١‏ 

خالد العاني . «تطو ير الطاقات البشرية» . الرياضء معهد الادارة العامة ١791‏ . 
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معهد الادارة العامة» 17.1797 ص (ادارة البحوث والاستشارات ‏ 57). 
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1 اذ تطمح هذه المجلة في أن تكون منبرا بارزا من منابر طلبة وأساتذة العلوم 
8 الاجماعية . ترحب بكل ما يردها من دراسات وملاحظات واقتراحات عملية . 
انها تفتح صفحاتما للانتقاد الحادف وتقدّمه على الاطراء غير الحادف . وتدعو 


قرَائها في الوقت ذاته الى مناقشة ما تتضمنه من أبحاث ومواضيع ومراجعات 
وتقارير خاصة بحيث يكون في مقدورها افراد باب جديد خاص بذلك في الأعداد آ 


111ل 


العلاقة بين مستوى النمو المعرفي والتحصيل الدراسي عند الاطفال 
د . عبد الرحيم صالح 
يهتم هذا البحث بدراسة ناحيتين من نظر يه بياجيه في النمو المعرفي : 
الناحية الاولى تطبيقية وتعنى بدراسة العلاقة بين مستوى النمو المعرفي للطفل كما 
تقيسه الاختبارات المشتقة من نظر يه بياجيه وبين التحصيل المدرسي لاطفال 
الفصلين الاول والشالث في اللغة العر بيه والحساب كما تقيسها اختبارات معلم 
الفصل . 
اما الناحية الثانية من هذا البحث فهي فحص لادعاء بان العمليات 
المنطقية لاطفال مرحلة العمليات الحسيه ( )١١-‏ تظهر في وقت واحد تقر يباء وعلى 
سبيل التحديد تفترض نظر يه بياجيه ان مفهوم 
والاحتفاظ بمفهوم العددء والاحتفاظ بمفهوم الوزن 
وتظهر عند الطفل في حوالي نفس العمر الزمني؛ بينما وجدت دراسات اخرى 
ان ظهور هذه العمليات المنطقية عند الاطفال يخضع لترتيبٍ زمني معين. 
ولفحص هاتين الفرصتين صممت خمس اختبارات مشتقة من نظر ية 
بياجيه. وهذه الاختبارات هى : 
»الاحتفاظ بمفهوم العدد, الاحتفاظ بمفهوم المساحة؛ الاحتفاظ بمفهوم الوزن» 
والتصنيف المتعدد . وقد اتبع مقياس جاتمان لتصميم هذه 
الاختبارات . كما اختيرت عينة عشوائية مؤلفة من ١١5‏ طفلة من ١7‏ شعبة من 
الفصلين الاول والشالث الابتدائية» وسجلت درجات نصف السنة للطالبات فى 
تحصيلهن الدراسي في اللغة العربية والحساب حسب ما وضعها معلم الفصل. 
دلت نتائج هذه الدراسة على ان هناك علاقة ارتباطية معتدلة الى عالية 
وموجبة وذات دلالة احصائية بين مستوى الطفلات المعرفي كما تقيسه اختبارات 
بياجيه وبين درجاتهم فى اللغة العربيه والحساب. 
اما بالنسبة للقسم الثاني من هذه الدراسة فان النتائج لم تدعم وجهة نظر 
بياجيه بوجوب ظهور العمليات المنطقية لمرحلة العمليات الحسية في وقت واحد 
تقر يبا. 


ل 5 


المتطلبات الأساسية للاتصال التنموي في البلاد العربية 
أنور العابد 

يعالج هذا الموضوع مفهوم وسائل الاتصال بصورة عامة» و يبين الفرق بينه 
وبينب مفهوم الاتصال التنموي أو وسائل الاتصال لأغراض التنمية أوما يطلق 
عليه البعض اسم الاعلام التنموي . فالاتصال التنموي هو : «فن وعلم الاتصالات 
الانسانية الذي يطبق من أجل احداث التحول السر يع في المجتمع والانتقال به من 
حالة الفقر والتخلف الى مجتمع متحرك في نموه الاقتصادي و يحقق مز يدا من 
المساواة أو العدالة الاجتماعية بين أفراده». 


فالاتصال التنموي في ضوء هذا المفهوم هومنهج جديد أو نظرية تجمع 
ثلاثة عناصر أساسية هي : الطر يقة» البرنامج» والعملية . كما أن رسالة الاتصال 
التنموي هي رسالة هادفة دوما وتعمل على تنمية أفضل للانسان. 


ومن أجل تخطيط وتنفيذ برنامج للاتصال التنموي لابد أن يؤخذ بعين 
الاعتبار جانبان هامان أولهما أن البرنامج ينبغي أن يكون جزءا لا يتجزا من خطة 
التنمية الشاملة للدولة . وثانيا أن من المهام الأساسية التي تقوم بها وسائل 
الاتصال تحقيق مفهوم التكامل الوطني. 

شم يحاول الكاتب أن يعرض عناصر منهج نظامي للاتصال التنموي وهذه 
العناصر تتكون من تحليل الوضع القائم (جمع المعلومات)؛ تحديد الأهداف 
والأولو يات تحديد المصادرء اعداد خطة التنفينء تنفيذ البرنامج» وأخيرا التغذية 
الراجعة والتقويم. 


ويؤكد الكاتب بأن هذه العناصر جميعها تتكامل مع بعضها وتتداخل 
وتربطها ببعض علاقات متبادلة تعمل جميعها من أجل تحقيق الهدف المنشود 
لبرنامج الاتصال التنموي. 
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سوق رأس المال في الكو يت 

د . نمرعيد 

يهدف هذا البحث مناقشة أبرز خصائص واتجاهات سوق رأس المال في 

الكو يت. فقد اصبحت الكو يت بفضل الدينار وسوق البورصة النشط وشركات 
الاستثمار الكو يتية أهم سوق لرأس امال في الخليج العربي. 


وقد عني البحث في ابراز المعالم التي ينطبع بها أعمال مركز مالي كالكو يت» 
ذلك ان وضوح هذه المعالم يحدد بالتالي طبيعة الخطوات اللازم اتخاذها أو التفكير 
فيها فيما يتصل بمجالات عمل هذا السوق المهم. وتتناول الدراسة تحليلا لقوة 
الدينار الكو يتي وحرص الدولة على ثبات قيمته الخارجية. 


ثم يقدم الكاتب عرضا لنشوء وتطور سوق الاوراق المالية الثابتة الدخل مثل 
السندات وشهادات الايداع . ان سوق سندات الدين المقومة بالدينار الكو يتي هو 
أهم جزء في سوق رأس المال الكو يتي عموما . ففى الوقت الحاضر ييلغ عدد 
الاصدارات بهذه السوق ”© اصدارا جاءت لصالح مقترضين دوليين وعرب . واخيرا 
يتطرق البحث الى سوق البورصة ونشاطها في الاعوام الثلاثة الماضية . لقد نجحت 
الكويت في تنمية بورصتها واصبحت أهم سوق للاوراق المالية في الشرق الاوسط 
حيث تبلغ أسهمها المتداولة سنوه حوالي " مليارات دولار وبهذا تحتل المرتبة 
العاشرة عالميا. 


اضافة الى توافر الادوات الكافية وتنمية الاسس الهيكلية الضرور ية؛ فان 
نجاح سوق رأس المال الكو يتي يتوقف كذلك على مدى تقبل المقترض الدولي 
والعر بي له؛ واعتباره اياه سوقا تمو يليا مناسبا يوفر الاموال بالاحجام المطلوبة 
والشروط والتكاليف المناسبة و يشكل مجالا طيبا لتنو بع مصادر الاقتراض له بحيث 
لا ينحصر مستقبلا في المصادر التقليدية المعروفه لديه . 
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5عطاءة0نمم4 لمع كدسعمعهءظ ,رزعتاه8 :دم لوعن لظ عدمرآ عانآ 
طعء يوط ع1 دان .4 


,لإعتامم كاذ نممننفعسلء همه! عكنا 4ه امععممء عط دعلعاءعة) ععمهم ولط 
.كع طعقم0؟مم2 200 كسومع مم 


غطا أقط) اأعة؟ عط مز لغاممء ؤز أمععمم أعلامم ولط له تزطممومائطم عط 
لص أهدلأنائلمز عط عنوععطزا 0 ؤز ممأأفعسلء 1ه ممتأعمن؟ لملأمعؤوع أومجر 
أقممتمعسلء عمماءعانا أقطا لم ,5لدتامعامم مه كلط عدالقباعة صصتط ماعط 
-عهه! عه لععه عط وسط] .للج عه عأطقلتة؟ة علهجم غ6 لانامطة كعتاتمساءمممه0 
معطاعطبل - 5رماء2؟ ألععتنا كنام مها لإ ل16/تأوناز عط مق مملأفعبالء عازا 
عه ملمعتاتامم بلمعتعهامطعلزوم لصة لمعنهمامءه5 ,عتصمممء»ء ,لوبنععلاعاما 
لعونه لهنل الله نإتونمم تمعاممء عطا مه دوعمم طعنطه - لمعزعمه[مصطءة) 
.مهم ع]ذا! ولط اأتامطع نامعط) اتناكميام أهمه)وعتلء أمهووععما 


عب عط م عومممعع؟ لأهتنااهم 3 5ز العرمع 01م لمتأصعسلء عثنا مها ع1 
عععط) عه] ععنقء لانامطد غز عممعط 200 لإزاعاءه50 مععل0م 1ه 5لع6م عداعمهطء 
ر5ع)تمناءمممه أقنوع عمتللامعم لإأعلصهم ,كاأمعمرمع؟ تساوع أوامعصدلصية 

.ا االطقعسلء لمة ممنخه نمم 


عط وعلاامللهأ از رعطعة؟ .اممطعوعه) عأنا)تاقطياد ج أمم دز ممت غهعسلء عمها عأنا 
1ه ولهدال الما للد جه1 معمه علاط 15 ععصزو ١)‏ كأمعدمعامحممء لمج عامء اممطعة 
5 امعمعلامم ولط قصعع) 0دم2ط م1 .5م16غهمناعءه لمة كعهة أمعىع]1 ل 
.لالط نيعا ,ممتنوموعاصا ,لإاتلقاه كه أعناد دعناعمء؟ مهم نط لعملمعاع هر هء 

مملغةء لقسغعه- كاعد لمة ممنخهعت ته عم ممعل 


عطا كه غخطعنا عط مذ لعوتبعل عط مو موأأدعسلء عمه! عأنا كه واأنع ييه ع1 

10 اطع ناه ب00) بأمعاممء ,0 عممعد عط] .ومعمعوع! 1ه واعلاء! 220 5لعع2 د5ناه 131 

بلهمهزووع]مىم ,لإعقعع )ذا كه كهع6ة طعناد علنااعما 0 5ه لع1 ةما لمع لدمعط مد عط 

عأناك ,ممعمامهل2 لقاعهد كه لاعس 5ه ,قمتملدى) لمعتالامم ,لعدتلاءءمة 

عمتمعوعا لعامه20 عط ,لزاعمتلرمععءة .عاء ,ممتغقاععمممة ععباواعا ,عمتملق) 
.عممء5 0هة عملا رعسناهم هذ وتلعد انيد عط للنامطة طعدمرممة 


0 لتقعء؟ طاته قمم هلمع 7مسروععم 01 وعلرع5 2 عع ووالامء 2150 رعمهم ع1 
عنامةءل كأدععوناد )1 .وعامتعماعم ممتتععيلء عمما عأنا غه ممندعنتاممة عط 
وعتععامماد لصة كاعلمم لأهسمملاهعنلء عمنكتكرء عغطغ 2ه ممللهيع الج 
آه عاممهانناه لمة ذعلنا)ن))ة غط) 1ه ععمقك نزمقمتمتاعىم طاته لعتصدهم مرمعمة 
عمتلمعطعرممج هذ لممطءد زه عام عط؛ لعقنده؛ معصريرج! لصة 5مم6قعسلع طامط 
.ممتأصسلء عهه! علا له د5علاتلأععزطه عطا عمنامعمعاممز لمة 


-1591 لس 


لعاءعاء5 عه نزعط) 


200 5نهؤأناروعم ناد معءشاعط 5متطكمه]هاءع عط 01 مملأةستمععاعل غ15 -ء 
عط) 01 عتناهم عط لمة ومتطعدء) أمعلناذ عمميل كأمعل ساك متعط) 
ممع 2116 لعأمأامممة عط للتد نعط اعنطه مأ أعلوعا ممأتأوعسلء 


ها نزاءاتممعام1 لمد لاأمععل لعتلننز عط لاأنامطر طعتط بز ورماء2ة؟ عطا عق عوعط1 
1055 هام 25 [ه اعبعا عطا طعوعء ممتطعةع) أمعل تسد كه اعلزعا عطا علهص م ععلره 
عستوتة: مزعله؟ 5أأ 0م ممتأصعنلء 1ه عوعلامء عط مذ عنام عاممعم عط اله طعنطىر 

انلكا 01 51266 عطا مذ ممتأقعسلء زه لعقلمقاد عط 


سه 


05م 


260 ,لمنائوه أررعوعع ‏ 15 :عستطعقء1 أصعلنتادك 

'75عطءة16 عاتاععمومء5 ره أعقمط1 تغط لسع كتسعمهممط 

أنة؟نا؟1 )هع مماوءنل8 04 ععع11ه عط هذ صمع مودعم 
لإأنوسء علدنا 


لمسطاطة .4 
«اعمول .5 


أمعىع ]تل عط 1401 ومأأفعنالة ععاعوع) طتام لعمععممء عية مطم عومط1 
متطاته؟ ومتطعدة) أمعلنا5 01 ععممايمممذ غطا مه عععهة كأعرع1 أهمم أ همعدل 
00 انا ناكم وتعطعمع) وممعلز ما هأ تعطااء تمقعهومعم ممأأمعبالء وعطعوع) نمه 
دعءط فقط عمتطعمء) أمعل0نااة بممققعء خنطا عه .اعنع! بإانومع الونا عط متاعه 
عط أقط) ععمعلوعمع عط عه معطاعطه )ذل مستموافعل مز عمف أمععع معلزع 
5ه ومعطاعةع) عمذوأنارءصناك عمتاءعاعة صوعه عكتناوعة لالنامطة ومعطعوء)؛ أمعلساد 
لهة ؤوعععناة عط عمناءعءاكة كأمعمعاء ععطاه لمة كاأممطء5 عسمتنورعمممء 
علاأأععمومعم 04 ممنهعومعمم لمعنغعومم 5ه لمقمعم كتلط 1ه ددعمع جتاععلاء 

معطعهع 


لسع طعم-8!1 )ه أقط) 0مة لعاعنالممء لفستطة أى .27 طعتط؟ زليو ع1 
هذ مقعوممم «متنة ممعم ععطعمة) ومتاكلكت عط م؟ ناقسلونت غتامطج مورفمظ 
أمواءومطذ عط لمسمطة كتمع تهنا اتوطساكط غ ممأنوعسلع 4ه .امع عط 
أذ عهد متموعمعم عط 04 5ع غ)هنالممع عط 35 ممتطعةء) أمعلناد عط كه ممتكتكمم 
لوءعء لمة غوعة؟ عط )ز مزاعءد مهاد ع علعمات لمة رعاطع بتهمدوفة14 مكا4 
اقمملنقعنلء عط انام كاأمعلناد ومتأفعسلء عط طاعتطه هذ لزأتمتممممه 

.كممتاممتصقءتء امعناعهيم ععلمهن وعتومعط) 


امع ند عط كه ممتأه ناكد ومتاكلءتء عط عصائز 500 21167 وتعطعم هعوعم وبا عط1 
عط ,نومع تهنا الوسسا عه أمعل ممأأمعمل عط هذ ستدعوممم ومتطعوء) 
عط عمتطعتاطقئى عه؟ عماأتسصمء ومتعمقام عط .ه مممعتلهبامعمممء 
ولمعع) ترعوىءمصعاممء عط لمة تالومع تهنا أتوسس! متدمنغمعسلء /ه عوعلامء 
5 200 لاعاذلاة أدع مهنا لإعط) ,لالغمعنوعممه© .عمنطعهع) أمعل ند مذ 
هذ عندععمه للثه قط «متامعسلظ 6ه عوعلامء عط هذ ممتطعدء؛ أمعليد ,ه1 

1981-2, 


كاز وعطعةع؟ عمتطعوء؛ أسعل داك عط وعلعه ستاهط) ءلاعتاعط درعطءهعوعم مبون 16 
ووعععية 04 عمعععل عط أعع211 غقطا دعل ٠212‏ عمرم؟ ,وكعمعء اتاءعم1لء تمنامس قمر 
-:25 اعدو لعمعلتقممء عط لانامطة 


كاصع ليد عط منمءع؟ لععتسوع: كعذتكنامء [قعتاءرمعط) عط 01 أمعئممء 156 -ة 
.مومهم ممنتطعمع) أمعلن)د مذ لمامععءة ماعط عرواعط لمعا)ة 10 


اعتطس متنمفعشيى عط لمة ومعطعدع) ومتكتضعمناد عط كه بإاتلهيو ع 15‏ -ط 


ل 


قواع راس لسرا نيلت 


الابحاث والدراسات : الشروط والاجراءات 


١‏ -ترحب المجلة بنشر الابحاث الجيدة المبتكرة ذات الصلة بأى من حقول 
العلوم الاجتماعية (كما هي محددة في اللائحة الداخلية) والتى تهدف الى 
احداث اضافات جديدة في هذه الفروع المختلفة . وتقبل الابحاث باللغتين 
العر بية والانجليز ية على أن يكون حجم البحث بحدود ( ٠‏ ”) صفحة 
مطبوعة من الحجم العادى )5٠٠١(‏ كلمة»ء وذلك عدا الحواشى اللازمة التى 
يرجى ان تتم كتابتها في صفحات منفصلة في نهاية البحث. 
أما الأبحاث التى تعد لالقائها ضمن المواسم الثقافية للجامعات ومراكز 
البحث المختلفة». داخل الكو يت أو خارجهاء فيجب الا ترسل للنشر الا بعد ان 
تتم مناقشتهاء و بالتالي بعد أن تعاد عملية كتابتها لتناسب طر يقة عرضها 
مع الاطار العام للبحوث العملية التي تقوم المجلة بنشرها. 

” -وكى يمكن للمجلة أن تعتبر البحث المقدم اليها مرشحا للنشرء يؤمل ان 
يراعى واضع البحث الملاحظات التالية: 
أ اعتماد الاصول العملية في إعداد وكتابة البحث. 
ب -ألا يكون قد سبق نشره.. 
ج -ان تزود المجلة بثلاث نسخ مطبوعة من الدراسة المراد نشرهاء علاوة على 
خلاصة بحدود صفحة واحدة لموضوع الدراسة باللغة الانجليز ية 
ان كان البحث بالعربية, وبالعر بية ان كان البحث باللغة 
الانجليز ية. 
د تضمين غطاء عنوان البحث اسم المؤلف واسم المعهد العلمي الذى ينتمي 
اليه .و يرجى ان يكتب في صفحة منفصلة المزيد من المعلومات عن 
المؤلف و بخاصة القسم الذى يعمل فيه, وعنوانه الكامل. 
 '”‏ ترسل الاابحاث معنهنة الى رئيس التحر ير مجلة العلوم الاجتماعية, 
كلية التجارة-جامعة الكويتء الكو يت. ص ب/ 5541 . 
5 و بعد ان تصل الابحاث الى رئيس التحر يريتم عرضها على نحو سرى ‏ 
على محكمين (اثنين أو أكثر) من المختصين الذين تختارهم هيئة التحر ير. 
5 وفي خطوة لاحقة, يقوم رئيس التحر ير بتبليغ اصحاب الابحاث المقدمة 
بالرأى النهائي للمحكمين بخصوص تلك الدراساتء وذلك سمن الترتيبات 
التالية : 

59 لس 


0م 
1 


يبلغ اصحاب الابحاث التى تقبل (يعد موافقة محكمين اثنين) بموافقة 
هيئة التحر ير على نشرها . واذا ما تعذر اتفاق المحكمين على مستوى البحث» 
تحول الدراسة الى مستشار ثالث لترجيح واحد من الرأييين. 

اما الابحاث التى يرى المحكمون وجوب اجراء بعض التعديلات عليها أو 
الاضافات اليها قبل نشرهاء فستعاد الى أصحابها مع الملاحظات المحددة كي 
يعمل على اعدادها نهائيا للنشر. 

وفي حالة استحالة نشر بعض الابحاث في المجلة بسبب بعدها عن المواضيع 
التى تعالجها المجلة» أو بسبب عدم.صلاحيتها للنشر من النواحي الفنية: أو 
غير ذلك من الأسبابء فان رئيس تحر ير المجلة سيقوم بتبليغ أصحابها بذلك. 
يمنح كل مؤلف نسخة من العدد الذى يتضمن بحثه علاوة على ٠١‏ 
مستخرجات مجانا. 


الابحاث التى تصل الى المجلة لا ترد الى أصحابها. 

يبلغ رئيس التحر ير أصحاب الابحاث عن استلام المجلة أبحاثهم خلال 
اسبوع من تاريخ الاستلام؛ على ان يتبلغوا بالقرار حول صلاحية البحث 
للنشر أو عدمه خلال مدة لا تتجاوز الثلاثة أشهر. 

يتوجب على صاحب البحث في حالة قيامه بعرض دراسته المعينة على مجلات 
علمية اخرى للنشرء ان يقوم بتبليغ رئيس تحر ير المجلة بذلك . وفي حالة 
حصول جهة اخرى على حق النشرء دون علم «مجلة العلوم الاجتماعية»» 
فان المجلة سوف تعتذرعن قبول أية أبحاث اخرى في المستقبل من صاحب 
البحث. 

يبلغ اصحاب الابحاث المجازة للنشر بمواعيد نشرها عندما يحين الوقت 
المناسب . و يراعى في اولو يات النشر الاعتبارات التالية: 


تار يخ استلام رئيس التحر ير للدراسة المعينة. 
طبيعة الموضوع الذى تعالجه؛ ذلك ان من سياسة «المجلة» عدم نشر بحثين 
في حقل واحد في العدد ذاته. 

مصدر البحث. ذلك ان من سياسة «المجلة» تحقيق توازن بحيث تنشر لأكبر 
عدد ممكن من الكتاب ومن أكبر عدد فمكن من الاقطار فى العدد الواحد. 
تؤول كافة الحقوق المترتبة على النشر الى ملكية المجلة. 

تدفع المجلة لأصحاب الابحاث التى تقبل للنشر مكافأة مالية رمز ية مقدارها 
(10) دينارا كو يتيا. 


كك 


مراجعة الكتب: 


وبالاضافة الى نشر الابحاث العلمية المختلفة, تقوم «مجلة العلوم 
الاجتماعية» بنشر مراجعات ونقد لبعض الكتب التى تعالج مواضيع علمية 
تقع ضمن اهتماماتها . و يراعى في هذا المجال الالتزام بالقواعد التالية: 

ان تكون الكتب المنوى مراجعتها حديثة النشر أى صادرة بعد العام 2151١‏ 
أوتقترحها السكرتار ية وهيئة التحر يرللمراجعة . 

ان لا تنشر المراجعة في أية مجلة اخرى. 

ان يكون حجم النقد والمراجعة بحدود (4) صفحات فولسكاب والا تتجاوز 
)3٠٠١(‏ كلمة الا في حالات خاصة يتعذر معها الا يجاز ضمن هذه الحدود . 
وفي هذا المجال» يفضل تقسيم العرض والنقدء بشكل مباشر أو ضمنىء الى 
ثلاثة اقسام تشتمل على مقدمة ومتن واستنتاج. 

أن يرسل منها ثلاث نسخ مطبوعة . 

ان تحوى الصفحة الاولى عنوان الكتاب الدقيق؛ واسم المؤلفء ودار النشر. 
وتاريخه, مع ذكر عدد صفحات الكتابء وثمنه ان امكن . وفي حال نشر 
الكتب في الاصل بلغة غير العربية» يكتب عنوان واسم المؤلف ودار النشر 
وعنوانها والتار يخ بلغة النشر الاصلية ذاتها. 

تدفع «مجلة العلوم الاجتماعية» لكل باحث يقوم بعرض ونقد احد الكتب 
التى تقرها المجلة مكافأة مالية رمز ية مقدارها (5؟) دينارا كو يتياء علاوة 
على نستختين مجانيتين من العدد الذى نشرت فيه المراجعة. 

ندوة العدد : 


وايمانا من هيئة تحر ير المجلة بأن ثمة مواضيع؛ هي في صلب العلوم 
الاجتماعية, لا يمكن معالجتها على نحو فعال الا عبر التحاور وتعارض 
الآراء والاجتهاداتء. وادراكا منها لضرورة زيادة التفاعل بين الزملاء 
الاكاديميين العرب الذين حال دون تفاعلهم في الماضي عوامل وظروف 
عديدة, ستفتح المجلة صفحاتها لنشر محاضر حوار ندوات علمية ضيقة 
(بحدود ٠‏ اأشخاص) تعالج مواضيع حساسة في العلوم الاجتماعية, على ان 
تكون هذه الندوات معقودة بناء على موافقة رئيس التحر ير . وفي هذا المجال؛ 
ترحب هيئة التحر ير بآية اقتراحات شبه تفصيلية حول مواضيع مناسبة 
للحوار. ومما يجدرذكره ان المجلة ستدفع مكافأة رمزية لكل مساهم في 
الندوة قدرها (٠؟)‏ دينارا كو يتيا باستثناء منظم ومحرر الندوة الذى يتقاضى 
)٠١(‏ دينارا كو يتيا. 


7ه 


لأ 


التقار ير العلمية : 


ومتابعة منها للمنتديات والحلقات الدراسية العلمية في الوطن 
العر بي وخارجه. تقدم المجلة مكافأة مالية رمز ية قدرها )"١(‏ دينارا كو يتيا 
لكل تقر ير علمي يغطي بشكل شامل ومنظم اخبار وتنظيم وأبحاث ونتائج 
المؤتمرات العلمية وغيرها من مجالات النشاطات الاكاديمية دون ان يتجاوز 
ذلك )١16١١(‏ كلمة. 
دليل الجامعات : 


تقوم المجلة بنشر ما يرد اليها من أخبار علمية تعلق بالجامعات 
ومعاهد البحث العر بية وما تقوم به تلك المؤسسات العلمية من استحداث 
تغييرات في نظم التدر يس أوشؤون البحث العلمي أوفروع التخصص 
المختلفة. 
قاموس الترجمة والتعر يب : 


تشجع المجلة الباحثين العرب على القيام بترجمة وتعر يب 
المصطاحات العلمية في الحقول المختلفة للعلوم الاجتماعية» وترحب بنشرها 
على صفحاتها كي تتطور اللغة الاكاديمية؛ شيئًا فشيئاء نحو توحيد هذه 
المصطلحات. 
مناقشات : 


وأخيراء تفتح المجلة صفحاتها للمختصين لابداء آرائهم العلمية فيما 
ينشر من أبحاث في المجلة . وفي هذا المجال» ترحب المجلة بنشر كل مناقشة 
موضوعية للدراسات التى تظهر على صفحات الاعداد المختلفة. 


له 


لعاوعناوعء عط ع6غ2ة! نزهم 5عممععلمم امناو مه كارممع 1 .انوتاتاع[ 01 أناه 01 


: ا لعووءع 200 عط لانامطو 5أممع؟ لوأععم5 300 , وبرعاتاع؟ علموط ,5عاع مج 1احم 


ملل 

وععمعاء5 لهاعه5 عط أن لمصنامل 
6 806 .5.0 

لإأأومع انملا الدسنا1 

كا 


-خ198 - 


ااقط) لامع عمه متطلتي لعتكتامم عط للذبن ومطاباج عط1 .ممتئهعع لتقم 
ممناقءتاطنم م1 لإغناتطة اليد كاز كه لعؤ309:1 لمعه لعلالعععم ورعوط وقط 
موناقء اطنام عه لعاغتسيطنه عاعتاعة مد كه ععتمه2) .ماععبه اطع متطاتس 

.(لعمعناءء عط امه لاه لعامعمعة أمم أناط 


لهعمائلء طاتين ,عاعاعة عط كه نزممء م ,لعلعه6م عمق كمماغهء لمم 11 
.موأكتلاء؟ لهم عه #مطانة عط 10 لعمعيوع عط التينا ,كصمتاذععو ناد 


0 عط اله ممتامعءناطنام ره؟ لعامعععة عاعناعة مدا مه وممتاقى تصسمعجه 
عمه علااععءع2 اأنبه رمطان 2 عط ,م1610ل20 هآ .(5.ن] 5 180 .كامءرممة) طكر 
.عاءعناة قبط كه كاأعهوئءء 10 0م عناووز عط 1ه نإممء 


كه كغطعء اله ,عاء1,ة هه له ععمقامءءء2 عط آه ممناه ]مم ممملا] 
.كنامز عط طلته وعم وممعهعناطيام 


الخي اف تايا 


6 


0 


اغالا ,ولاعرلاع2 علموط أمعععة وواة التس وععمعلء؟5 لوزعه5 عط كه أهمريامل ع1 
عط1] .ععممل2 ما لولامءممة ج10 لعغغتصطيد عط 5عل)ن) عط أقط) ممركتامعم عط 
:ع26 2551503 1ه عط لانامطد عمتده1اه؟ 


ععتامقء لعطقتاطيام غمم) أدعععء عط لانامطد لععزيزعء عط 0غ علممط عط 
(1970 مقطع 


0 [) دعقدم ل0عملا) 202150ةا5 4 لعععلاء امم لانامطد للاعزعم عط 
.(0105/ا 


عع دم-ععلامء ه طغتظ لعاغتسطيرد عط للتامطد للاعالاءم عط آه وعزمم ميل 
بعلممط عط 6ه علغن أعهياء :ممللأمصعمكما ومت«املاه؟ عط عمنتلساعما 
كو ععطتصناه ,ععلهم ,ممتاوعتاطنام كه ععهام لم2 ع هل ,عممهم لاب وومطغية 
عاأناأتاكما 01 لااأوععلاتلمنا عط 01 علهه ,عدصهم الن؟ ومع رعرع ,وعهوم 

لووك لإلأمع صن ذز عععزيعء عط طعتطي طاتيو 


بإاتلتطقغتدد عط كه عاطتكومم 5ه ممه 25 لعلنامم عط الزن رع بسعزيعم عط 
.عاع11مة قلط 1ه 


(.5.نا 60 5) .112 20 15 باعزبعء عأممط 2 106 ممناهععمربامعم عط 


لطلف انود لف دوك 


2 


3 


اممعنهل عط معوكما ما لمعم ةج سامعمء عمج كلهه لتختلما ممه عدم نم2 تممع 0 
مذ لاعط عط 0) وتمستع؟ عه كعممعرعكهمء أصهيعاع, [ه وعممعك5 لواعه5 عط 1ه 


-6؟1 - 


«ازوىء انصنا الوطبنكا1 
5011:1115 .500141 :1111 141-01 0101ل 


كصو6أنتط ماده عمتدى جه © كوم نأواسوء 18 


لف ا 


آه وعاعلاعة اممتولعه وعمرمعاءنه وعممعاءك5 لهاعم5 عط أه اممعسمل ع1 
بكعأصممضمعع ,لإعمامممعطامة :ذلاء؟ عماهملاه؟ عط أه لإمهة مز لإأتلهنو 
عناطن ,لإعمامطعلزوط بعممعاء5 امعنائام5 ,وعناؤتناعمنآ ,لا1م0ؤ115[ 
0 لعاقاءء عط لأنمطة لعااتصسطيد وعاعناءم ./إوماماءه50 لهة ,ممأ غ)دساكتمتدلم 
لصة وممعاولزة لمععمعع ,لإأعصهه ,أقصعدامز عط كه وملعوعتلواععم؟ لعنهاد عط 
ععة لإغط) كا لعامعععة عط نزلمه التن دعأل ناد عدة© .5ع لرمعط) ععوممء للم 
ما لعااتصطند عط نإهم دعاعنعة .لإبمعط) [أه امعسرمماعتاعل عط مغ أمورعاعم 
.0غ لكهة) صاعه لقستعاءه عط مزلعنمعوعمم عط 6غ طمتاعمع عه عنطهيى ععطاك 
:0؛ دعاء 2:1 عمتااتمطيد مأ ماعط غه عط لانسمطد د5عمنا علأسع عمنجره1اه؟ عط 
:1م ]زاطنام 


لعم نز 51300310 نزاوع نذا .0) 5ل:ه لا 4,000 لعععء امم لاسسمط وعاعنعم 2 ([1 
0 ومتلناءىء (وعودم 


ع28م-؟علامء 2 طغان لع انسسطيرد عط لانامطة عاإعنامج عط أه وعزممء 1996 (2 

الن؟ ,عاعنعة عط اه علانا أعهئ تممت اه مهماما عمتهاملاه) عط عمتمتقتهمء 

عانااتاكها عه لإاتوععلالمنا عط 1ه عصصهم عط لم2 ,عمطانة عط غه عصهم 
.لعاةاع550ة ذ5ز تمطانة عط طاعتطبه طغتير 


عمتملاه؟ عغطا عصنتاكنا لعطعه6ة عط لانامطة أععطد عنممومعدو هم (3 
.كمم6 لاقع أاطنام كتاوالاععم ,كأمعمعتعلطعة عامعلمععة :مملأهمسضملما 
.200755 أمعكعتنك أعوعرةء 


مععط عناقط أقط) وعلء )32 اتصسطناد 0) امم لعاؤعبوع عه وموامطء 5‏ (4 

8تمممعمنا ها لعلساعها عط مغ وعللنك الإأكنهاياعىم لعطئتاطنام 

عط 0) )0م ع2 أنونتاناءا 01 أناه عه مز وععمعع1ممء عه 5تهسمتصعد 

أمعناوعوطناى 320 ومألمامعوعم عرماعط ومأ)دعتاطنام عه؟ لعاغاتصسطنياد 
011110 200 موأوكباءوال 


:185 25 ع2 5ع تنالعء20م ومعوءناطسط (5 


0 لعلع وده عط الأبن ومغتلء عمنعهة مهد عط مغ لعااتسطي علعنامج مم -ة 
عه؟ مماعوج الواععمة 1ه لاع عنهواعممىممة عط هذ فكاوتلوععمو 


0-7 


1 


أولا : المقالات العربية : 


دء اسكندر النجار © الشركات متعددة الجنسية ودورها في التنمية الاقتصادية » العدد الاول/ 
السنة الرابمة ب ابريل 15175 ا صن 8م ل .ام 


د. توفيق فرح 4 د. فيصل السالم »© الانقسام التحديثي التقليدي في الكويت ولبنان » 
العدد الاول / السنة الرايعة » ابريل 1975 ؛ صن م5 ل 85 . . 


د. ربحي محمد الحسن » العلاقات الانسانية في العمل ؛ العدد الاول / السنة الرابعة » 
ابريل 153751 ص 1212ا؟ . 

دء عدنان النجار © العنصر الانساني وأهميته في التنمية الاقتصادية ضمن المسؤوئية الادارية 
المدد الاول / السنة الرابمة ‏ ابريل 19191 » ص ١٠اس(؟ ٠‏ 

د. منذر عبد السلام » شركات الملاحة البحرية المتعددة الجنسية ومشاريع المتماون المربي 
في النقل البحري » العدد الاول / السمنة الرابعة ©؛ ابريل 1571 » صن الإ.1 . 


د. عاصم الاعرجي © هول فاعلية وكفاءة الاجهزة الادارية الخدمية الهكومية » المدد 
الثاني / السمنة الرابعة ‏ يوليو 151957 2 ص 0575م ٠‏ 


د. عبد الاله أبو عياش »2 نموذج نظري واختبار عملي لبيئة حضرية © الكويت © المدد 
الثاني / السنة الرابعة ‏ يوليو 1511 ب ص 580-48 ٠‏ 


د. عبد الحميد اللنزالي © نهو محاولة تشضخيص ازمة الاقتصاد المالمي » المدد الثاني / 
السنة الرابعة ب يوليو 1573 ناص 17س)؟ ٠‏ 


د. نهد الثاتب ©» هول هحجم وبنية المائلة المربية والمكويتية ؛ المدد الثاني / السسنة 
الرابمة ‏ يوليو 151957 »> ص [إاباة . 


د. صديق منيني ©» تموذج نظري لتصميم نظم التوزيع المادي في الصنامة البنرولية » 
المدد الثالث / السنة الرابعة ‏ أكتوبر 1915 ناص 66-60 . 


د. عباس أحيد » المدفل التكاملي لدراسة المجتمع العربي » العدد الثالث / السسنة 
الرابمة ‏ أكتوبر 1515 سا ص 10ل؟؟ ٠‏ 


د. محمد محروس اسماعيل © مشاكل نقل التكنولوجيا من البلاد المتقدمة الى البلاد النامية» 
العدد الثالث / السسنة الرابعة ‏ أكتوبر 1915 »؛ ص ؟]ساة؟ . 


د. اسياهيل صبري مقاد © ظاهرة المصراع في العلاقات الدولية » الاطار النظري المام » 
العدد الرابع / السنة الرابعة ‏ يناير ل151 » صن 11351١6‏ . 


د. حسين حريم © القيادة الادارية : مفهومها وأنماطها » المدد الرابع / السنة الرابمة » 
يناير /ل51( 2 صن (9آس.؟ . 


]سم 


دء سمير تنافو © الدول المنامية وبعض مشاكل التمويل الانماتي » المدد الرابع / السلنة 
الرابعة ©» يتلير ل/ال11١!‏ 6 ص 1.١756‏ -. 


د. عاطف أحمد » سوسيولوجيا المعرفة : الماهية والمنهج » العدد الرابع / السنة الرابمة» 
ينار 1517 4 صن لإس.؟ . 


د. عمار بوحوش © ملاحظات هول النظرية والتطبيق في تجربة الاتحاد السوفياتي © المدد 
الرابع / السنة الرابعة © يناير 151 سا ص (384 . 


د. محمد عيسى برهوم © مكانة المرأة الاجنماعية والطلاق في الاردن ؛ المدد الاول / السنة 
الخامسة ل ابريل 1519 سا ص 339 ٠‏ 


د. حميد القبسي »2 الدور الجديد لشركات النفط في مجالات الطافة البديئة » المدد الاول / 
السنة الخامسة ‏ ابريل 159 عدا ص 15-159" + 


د. اسمد عبد الرحمن »© ظاهرة الانقلابات المسكرية في ضوه نظرية النسق » المدد الاول / 
السنة الخامسة ب ابريل 151/7 س صن 7اسه/ا ٠‏ 


د. محمد الموض جلال الدين » المسكان والتنمية : النظريات المختلفة وواقع العالم 
الثالث » العدد الاول / السنة الخامسة » ابريل ل151 س صن 7.5716 ٠‏ 


د. محمود محمد الحببب © الفكر الاقتصادني في آراء ابن خلدون » المدد الثاني / السسنة 
الخامسة ‏ يوليو ل/إلاؤ1! ناص اسلا؟ ٠‏ 


د. علي السلمي © نموذج نظري لاسلوب تخطيط اللكفاءات الادارية في الكويت » المدد 
الثاني / السنة الخامسة ل يوليو 151797 س صن 5584م ٠‏ 


د. صانئح الخصاونة © صيغ اللتماون الاقتصادي العربي : اتفاقية التماون الاقتصادي 
السوري ‏ الاردني »2 العدد الثاني / السنة الخامسة ‏ يوليو 15737 ا ص 5هم3 ٠‏ 


د. عبد الرسول سلمان © بعض المشاكل والحلول في التموبل الانمائي للاقطار النفطية 2 
المدد الثاني / السنة الخامسسة ب يوليو /111 سا ص 1اسكم ٠‏ 


د. عبد الله الننيسي »© معالم الفكر السياسي الاسلامي » العدد الثالث / السنة الخامتة ل 
أكتوبر 151797 اص 5387 ٠‏ 5 


د. عاطف أحمد نؤاد © في العلاقة بين علم الاجتماع والتاريخ » المدد الثالث / السنة 
الخامسة ب أكتوبر /ل191 سا اص 596-97 ٠‏ 


د. ملي عبد الرحيم © تكاليف التسويق : دراسة تحليلية انتقادية ‏ المدد الثالث / السنة 
الخامسة ‏ أكتوبر للإا19ا ا ص «؟له) ٠‏ 


دء. مصطنى السعيد » التنمية الصناعية في جمهورية مصر العربية » العدد الثالث / السنة 
الخامسة آكتوبر 153797 عاص 35-45 ٠‏ 


دء سليمان عطية » أسس تقييم الخشروعات والبرامج في الدول النامية » العدد الثالث / 
السنة الخاسة ‏ أكتوبر /لاؤ 1‏ صن /الامسالةم - 
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د. محي الدين توق © التكنولوجيا وتطوير نوهية التمليم في الوطن العربي ‏ مدخل 
نظري » العدد الرابع / السنة الخامسة يناير 1514 » ص 58-16 . 


د. هناء خر الدين © اغتبار قياسي الفمالية كل من قيد الادخار وقيد المنقد الاجنبي على تنمية 
بمض الدول العربية » العدد الرابع / السنة الخامسة ب يتاير 15194 © هن لاكسلاه ٠‏ 
د. اسحق التطب ؛ استخدام المإشرات في التنمية الاجتماعية » المدد الرابع / السنة 
الخامسة - يناير 151/8 ا ص 8ه 1لا ٠‏ 

د. صتر أحمد متر »© الادخار واستراتيجية التنمية في مصر ؛ المدد الرابع / السنة 
الخامسة - يناير 1514 ؛ ص ٠01٠١645‏ 

د. عرنان ثانمي : الصناعة التحويلية في العالم العربي » تقييم لواقعها واهدافها » المدد 
الاول ./ السنة السادسة ١‏ ابريل 15178 سا صن لاسهم؟ . 


د. فرح السطنبولي » الاهياء القصديرية في المدن الشمال ‏ أفريقية ؛ المدد الاول / السنة 
السادسة ‏ أبريل 151748 2 صن ؤ5هه ء 


د. ناهد رمزياء الخمرأة والمصمل العقلي : منظور سيكولوجي ؛ المدد الاول / السنة 
السادسة ؛ ابريل 151/4 © صن وؤم)]لا . 

د. محيد عدنان النجار © مجموعات العمل والقيادات الجماعية ؛ العدد الاول / السنة 
السادمة » ابريل 1١5/8‏ ؛ ص هلل[ة . 

د. السيد محيد الحسيني ٠‏ نحو فهم جديد لقضايا علم الاجتماع ٠‏ العدد الثاني / السسنة 
السادمة », يوليو 15/4 ؛ ص /0ل-8ة؟ . 

دء اسكندر النجار © الدول النامية وتحديات التكنولوجيا ؛ المدد الثاني / السسنة 
السادية »2 يوليو 8/ا9! ؛ صن [آب)) . 

د. زيدان عبد الباتي © حول دوافع وبواعث السلوك الانساني » المدد الثاني / السنة 
المادسة ٠‏ يوليو 1914 غاص 5-46]ة ٠‏ 

د. يحبى حداد ء دراسة نقدية لنموذج التحديت واستخداماته في الدول النامية ؛ المدد 
الثاني / السنة السابة »؛ يوليو 11948 2 ص 5135م ٠‏ 

د. عبد الله الننيسي © الجماهية في دولة الاسلام » العدد النالث / السئة السادسة » 
اكتوبر 1914 »)اص ال-)؟ ٠‏ 

د. صفوت فرج » الابداع والفصام » المدد الثالث / السنة السادسسة ؛ أكتوير 4/ا5! ٠‏ 
ص 8]آلس.ه + 

د. اسماعيل باغي © العراق والقضية الفلسطينية ؛ المدد الثالث / السنة السادسة ؛ 
اكتوبر 191/4 » ص 1ه١(١٠١‏ . 

د. محمد يوسف علوان »© عدم المساواة في التنمية بين الدول والقانون الدولي » المدد 


الثالث / السنة السادية »2 أكتوينَ 151/8 ؛ ص 51.5[ . 


5668 سم 


ده عبد الاله أبو عيائى » تطو ر النظرية الجغرافية » المدد الثالث / السئة السادسة » 
اكتوبر 1514 ؛ ص (6)-١51‏ . 

دء كمال المنوني © التنشئة السياسية في الادب السياسي المماصر » العدد الرايع / السنة 
السادسة ؛ يتاير 1534 » صن لإلم؟ . 

د. أحمد عبد الباسط © هول العلاقة الوظيفية بين التنشئة السياسية والتربية من خلال 
منظور التنمية الشاملة »؛ المدد الرابع / السنة السادسة » يناير 151/6 2 ص 298-159 . 

دء حامد الفقي ٠‏ د. تيس ناضّر » جميل عبده © تقويم وأقمي لاوضاع طفل ما قبسل 
المدرسة الابتدائية بالكويت ؛ العدد الرابع / اكسنة المادسة © ينلير 1514 6 صن 
مسلا . 


ل دء سبع ابو لبدة » مص الاصابع ٠‏ العدد الرابع / السسنة السادسة » يناير 198/4 » 
ص تكسم . 


0 دء محمد اللبسي » التنمية الاقتصادية في مصر : دراسة تهليلية » العدد الرابع / السنة 
السادسة ؛ يناير 1561/4 © ص ممدوو ٠‏ 


دء حميد القبسي © نهو سياسة بترولية عربية مشتركة » المذد الاول / السنة السابعة » 
ابريل 1518 »ا ص 3507 . 


0 دء عبد الستار ابراهيم ؛ المتوجيه التربوي للمبدعين ؛ العدد الاول / السنة السابمة » 
ابريل 1515 2 صن 53-597 . 


دء عاطف أحمد نؤاد » المؤرخ المصسري عبد الرهمن الجبرتي ©» نراسسة في سوسيولوجيا 
المعرفة » المدد الاول / المسنة المابعة © ابريل 9[4! »+ صص 5515م . 

دء لامي خماونة ©») التخطيط المتربوي والتنمية » العدد الاول / السسنة السابمة » 
ابريل 51/5( 2 ص 14-7 . 

د دء أمين محمود © نشأة النزعة الاستيطانية في الفكر البهودي اللمغربي خلال القرن التاسع 
عشر » العدد الثاني / السسنة السابعة » يوليو ١51/4‏ » ص لال(" . 

دء. مسمي نميم أحمد © التحديات الاجتماعية للتنمية والمشكلات الاجتماعية » العدد الثاني / 
الننة السابعة » يوليو 1994 »؛ ص 259)) ٠‏ 


دء بدرية العوضمي »2 اتفاقيتا اطار العمل المصادرتان عن ١‏ كامب ديفيد » في ضوء القانون 
الدوقي » العدد الثاني / السنة السابمة © يوليؤ 159 » ص 7568 ٠‏ 


دء عماد الجواهري © الهريم السلطاني ودوره في الحياة العامة » من تاريخ الدولسة 
العثمانية .» العدد الثاني / السنة السابعة © يوليو 1514 » ص 55ل.م . 


- د. عبد الله الاأشعل. محكهة العدل الدولية في ضوء معالجتها لبعض 
النزاعات الدولية» العدد الثالث/ السنة السابعة تشر ين اول/ اكتوبرة/1517, 
ص 44-7 


-هغ1]1 سه 


- د. اسكندر النجارء نحو نظام لقدي دولي جديد. العدد الثالث/ السنة 
السابعة ‏ تشر ين اول اكتوبر 57١ص‏ 10 -414. 

د. فيصل مرار مشاركة العاملين في الادارة. العدد الثالث/ السنة السابعة ‏ 
تشرين اول اكتو بر ة/ا5١,‏ ص 177-860 

- د. محمد السيد ابو النيلء دراسة هقارنة في الاستجابة على اختبار 
الشخصية الاسقاطي الجمعي بين السعوديين وكل من المصر بين 
والامر يكيينء العدد الثالث/ السنة السابعة ‏ تشر ين اول/ اكتوبرة/ا5١‏ ص 
.١14-‏ 

- د. كمال المنوفيء السياسة المقارنة: مناقشة لبعض القضايا النظر ية 
والمذشهجية:» العدد الرابع/ السنة السابعة _كانون الثاني/ يناير ,١154٠‏ ص /ا - 
ف 

-د. داوود عبده؛ نمو الطفل اللغوي وعلاقته بنموه الادراكي» العدد الرايع/ 
السنة السابعة كانون الثاني/ يناير .4١  3/ص ١4‏ 

- د. عواطف عبد الرحمن؛ الخليج وقضاياه في الصحف المصر ية قبل ز يارة 
الرئيس السادات لاسرائيل ‏ العدد الرابع/ السنة السابعة ‏ كانون الثاني/ 
يناير 154, ص١4‏ -060. 

- عبد ضمد الركابيء الاصول التار يخية للموقف العر بي من النظر يات 
العرفية والطبقية» العدد الرابع/ السنة السابعة كانون الثاني/ يناير 2154٠‏ 
صل/اه كل. 

-عبد الغفار رشادء تبقرط العملية السياسية» العدد الأول / السنة الثامنة ‏ 
ابريل ©1948 دص 39-5 

-د . سططان ناجي» الحقوق الاجتماعية والسياسية والاقتصادية للمرأة ف 
المجتمع اليمنىء العدد الأول / السنة الثامنة ابر يل ١5/‏ -ص 094-370 ١‏ 
-د . فتحى عبدالرحيم ؛ دراسة للتفاعل الأسرى كأحد الأ بعاد الفارقة في 
برنامج التقو يم السيكولوجى للمعوقينء العدد الأول / السنة الثامنة ابر يل 
ص 120177 

-د . سهير بركات » الاعلام وظاهرة الصورة المنطبعة؛ العدد الأول / السنة الثامنة ‏ 
ابريل ١980‏ ص .119-31١5‏ 


-55- 


ثثاقيا: ندوات 


ثبات أو تضر صورة المجتمعات النامية في ادبيات الملوم الاجتماهية في الغرب » د. أسمد 
سبد الرحمن ( تنظيم وتحرير ؛ 4 العدد الاول / السنة الرابمة ©» ابريل 1471 » ص 
السخياط . 


النظام الاقتصادي العالمي الجديد والعالم المعربي » دء اسكندر النجار ١‏ تنظم وتحرير ] + 
العدد الثاتي / السنة الرابعة » يوليو 141/5 6 ص 5641( . 

مدى ملائمة وسائل وطرق البحث الغربية في العلوم الاجتماعية لظروف البيئة العربية * 
د. أسعد عبد الرحمن ١‏ تنظيم وتحرير ) »© العدد الثالث / السنة الرايعة » أكتوبر 14198 » 


ص ووسالا ٠.‏ 


عول النظرية والممارسة في الادارة البيروقراطية » د. محمد يوسب علوان ( تنظيم وتحرير) 
العدد الرابع / السنة الرايمة »© يتاين: 5[0! » صن 5158ه1 . 


العالم الثالث والنظام الدولي الجديد » د. نيمي الصدى ( تنظيم وتحريم ) ٠‏ العفد 
الاول / السنة الخامسة » ابريل ١910787‏ » ص 1951.9 . 


الصراع حول البحر الاحمر . د. عبد الله النقبسي ١‏ تنظيم وتحرير ) العدد الثاني / السنة 
الخامسة » يوليو 1519 »6 صن ولمسة١٠(‏ - 


التحضر ومشكلاته في الموطن العربي ؛ د. عبد الاله أبو عياش ( تنظيم وتحرير ) © العدد 
الثالث ©» السئة الخامسة »؛ أكتوبر لالا15! » ص [6ل5ا١١‏ . 


ضرورات التنمية الادارية في البلدان العربية » د. محمد عدنان النجار ( تنظيم وتحرير ) 4 
العدد الرابع »© السسنة الخامسة ؛ يناير ١191/4‏ © صن 1١561.39‏ . 


أبعاد الهجرة الداخلية من الريف البادية الى المدن في الوطن العربي © وادحق التطب 
( تنظيم وتحرير ) © العدد الاول / السنة السادسة » ابريل 5374( »ا ص 018.686 . 


مشكلة التخلف في الوطن العربي » د. عمار بوحوثى ( تنظيم وتحرير ) © العدد الثاني / 
السنة السادسة » يولير 1578 4 ص مم5 . 


النربية والتنمية الاقتصادية ‏ الاجتماعية » د. محي الدين توق ( تنظيم وتحرير  )‏ العدد 
الثالث / السنة السادسة ل أكتوبر 1514 © ص 151168 . 


التعاون الاقتصادي الخليجي » د. اسكندر النجار ( تنظيم وتحرير ) العدد الرابع / السنة 
السادشة ‏ يناير 153/8 4 صن 119-١١6‏ 


لتقم الاجتماعي في الوطن العربي » د. كامل أبو جابر ( تنظيم وتحرير ) العدد الاول / 
السنة السابعة ‏ ابريل 151/1 »ا ص 1١[س4؟١!‏ . 


-47؟ - 


دول المالم الثالث » د. عامر الكبيسي ( تنظيم وتحرير ) العدد الثاني / السنة السابعة ‏ 
يوليو ١9/9‏ 

ب التنمية وهجرة الكفاءات والقوانين المنظمة لها في البلاد العر بية»د. 

اسحق القطب (تنظيم وتحر ير) ‏ العدد الثالث/ السنة السابعة: تشر ين اول 

اكتوير1576, ص 70-1617 3. 

-دور الجامعات في العالم الثالث» د. احمد ظاهر (تنظيم وتحر ير) ‏ العدد 

'لرابع/ السنة السابعة كانون الثاني/ يناير 15/٠‏ ص .٠١5-41‏ 


. التنمية الشاملة ... ماهي ومن اين تبدأء د. عامر الكبيس (تنظيم وتحر ير)» 
العدد الأول السنة الثامنة / ابر يل 58١.ص‏ 175 -159. 
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لتمخ ,8 .أولا 1٠‏ .110 ,ملسمل « اععاأرعللا أمن عدم 736 ,هدذا .12 .م 
.1980 


,11071هاء رولا أم«واكددء 0171 -اأبالا 4م :«وننهجءة/ ل , طوعرهك-اى .لا 
.0 اترمة ,8 .01لا 1١,‏ .ملا 


أهءذءءاه21 «0) عدولا أجمكا 0010 لاوطا «5/ ,ععقظ .ل ع القمط .1 
.80 لتقمرك ,8 1٠١ ١/01.‏ .و71 ,روماملمطام11 


]1ه 


آلا املا ,3 .ملا .ابرثندا إنت سوعط 4 ذذ 1071/ 1/0710 ,اوعنم .1[ 
.2285-7 .مم ,1978 ععمء0 


4 .10! ,للومامصطءء1 6 لءااصمل كتكاراماد4 اأإعدء8- نوم ,وططج/ة . بن 
.229-240 .مم ,1979 ن1ةنام قل ,آلا .املا 


© :للد أأمددمتدوع/و«ط ‏ 0ه قالمع ناه ونوعم8 ,اعقصوز ‏ ل 
.لو لا ,4 .وا« ,ت«مةامدتسمع07 أعددمةادصيعء0 رجه «مطما إن برمتعتخم 
.209-228 .مم ,1979 لإتقنام 3[ ,آلا 


]0 _عناعسعتدط - 116 تبه 5م00 كدعتراعي8 .لععم مام .م 
.186-207 .مم ,1979 لامهتتصول ,آلا .أو لا ,4 .غ7 بوعنجبمجمععم م 1140 


صل نكاس لاا وبل 6[ انا مالعا «متام عورم جوولطة باه لوروع 5 
1-6 .مم .1979 اعم ./ا11 .7/01 ,1 .هل ,1950-1976 ,عرصم 


إن موهدرا عط «عندم عاعودوعاا 6( أنه مءج77 /أء5 ,الله نتطك .ا 
.38-0 .مم ,1979 اقفر ,/ا1] .اهلا ١‏ .70 ,رمال 


أمتناله لظا كنامعككلاه 18 (ا ععناولة مه اررععده') 776 ,اتهدذا .5 
.529 .رم .1979 اريخ ./!1! .اهلا .1 .0لا رمم 


نعط ©1116 17 (10انااذائطلاى إاجرمم/ .ستطااع عاعطكعا .8 
1-7 .مم .1979 لإلنط ./ا1! .اولا ,2 .هاا تايار عتمعلد اعم املاط 


ذا لارعترتزناءندع(] “فته جزتوال! م مهم تررق عام جعءاتر1 دق زقلا .1 
28-5 .مم .1979 تزلبال ./ا11 .اهلا ,2 .هلظ ,لاممخما ضوعم عط 


لاوط | ص ع«عسسمط أمعنزامط إه عدو أوتمعنولة 7136 .تلود .18 
.57-2 .مم .1979 براسل ./ا1] .لوهلا ,2 .3/6 


د م سمعمفصحط «ممامجط مط جم “معط صلق .مفكلفلا 1 .8 
9 «عطمء0 .701.7 .3 0لا مهم اختسء ل اتعصبجرم/ء 0 


1001 إه معدم ع جره حعءعررم «وعوم .وططهللا .0 .للا 
979] ععطمء0 .7 .اأول/ا ,3 .هاا بععتعسيه© بوسجرماء حم 


د حم مم71 جرمررو ةروع 0 تعلن11 كن أوفتكدها) الاكتقط نه عل- الم .4 
9 ععطمهء0 .7 .لول .3 .0ل( بكمماسيه”©) عاجرماء ١م10‏ 


أمنمى عمل صم عومما كز كته رمم ننوعج8 .عبامطسه8 م 
ب .وخا العامصة مخاصعوة(] 4 بلوإعملاا طوية عا درت ومنان هماقا 
.980 لوصول .7 .او/ا 


بعر )- عامط 4 +امون[ م أن4 (روءزسعتصةق .لنامصسطحلة .5 
.980! لممسامول .7 .لولا ,4 .ولا ,متطكورم زواع 18 


مم8 أنه بكمحموط إامءان1 بإعملادء جاه( /اه .1530020] 6 
١1. 4,07‏ ,معدو أمممبفصيط أممن سرك إه مم11 ه أل «لخخام 1 
.980 لامفناصول 


7 كا 


1/16 1 ©1718[ أمنه50 إن دءااياى ع11876 الإاعمالهن .ل © ومو .11 
-44 .مم , 1977 ادم , ١/‏ .701 ,1 ول[ ,«متتهباوم-16 4 ناوص لل 11410 
59 


,6111 71وأء 16 ١أترهترمعط‏ جم 1001 © 5ه ع1117لتوع» 4 بطهااسلطم .5 
1-17 .مم ,1977 لإافال ,لا .املا ,2 .و6ل3 


.810 ,كع ااام عتدامم| ١١ 26١‏ دءاع517616 172715007١‏ ,تملاقطة14 .18 
.18-7 .مم ,1977 لإادال ,لا .املا ,2 


عا زه عنوذال©) 4 :را |أاعه11 مزل راندنا بمعواعءا .2 ع بزعايوط .1 
لا .اولا ,3 .881 ,اممع ءاللذل! 6[ بره عمطفاععءوومء8 أه61مدمطعنروم 
.1-10 .مم ,1977 وعممئء0 


اوداك عمطلاو تدده © 4 بده درا (1016امة أجمع07 ,تمتهدون![-اع .5 
/ا .اول ,3 .110 ,كترمتامعمع07) أمأاجاكناكل1/ 104امثرعوط 1800 /0 
.1-29! .مم ,1977 ععطوئع0 


ععتارمط) اماع50 له («منلو سمط واوعاى أمعمى ,طععوهلا .1 
236-271 .مم ,1978 لإكقسامول ,لا .اولا ,4 .هلظ ,توصك“ 


,''أمسعء |أعاترا لعطعواعط '" عت[ زه اجرعء © 5 «رلء :هلط ,8120020 .لا 
.22-5 .مم ,1978 لإتقنامول ,لا .املا ,4 .ملا 


مين ار :رسع وطأاجعءماء ارال( «١ ١11‏ و هج[ زه كتناءل 717176 ,تكن ل20طع1 . /الا 
-208 .مم ,1978 لإتهدمول ,لا .اهلا ,4 .ولا( ترصم هلط اهموي زه 'رلياى 
218 


عمومعمرلق عنامدء1ألم ل :تروقاعهىء | أومنوء 1 -ععاس1 , لال0ة5 .]1 
لاتهنامول ,لا .اهلا ,4 .هلا ,كوم ننواء؟! أه1«مأله ءا[ 0 "روناي 16 16 
.1922-7 .مم ,1978 


آلا .اولا بع .هلا رافاهوء مجه طانراط بكم نوعلا انتمل ,وططةثةا .ا 
.228-22 .مم ,1978 امم 


٠/0.‏ .أو لا ,موجه أه306 تبه «مناهماكة«اتجرل 4 أواعوى3 ,ععووعط .ل 
1899-7 .مم ,1978 اأعمى ,الا 


81 بكءاماتملدم) لعمماءمء2] كوما «ور دوع عع « 7071/27/6 ,ععع 113 .5 
.231-55 .مم ,1978 نابل ,آلا .آلا ,2 


عد مول :كم ألهاء؟1 [0 1716712101 070 جرالء 81171 ,حلمعساكا .م 
.197-60 .مم ,1978 بإلدال ,آلا .1ولا ,2 .هخ]! ,اأت#سوط دا واترء اوم مم1 


عط جز معتمط©) «عزامط «بعوعبمع + كعاطمةعهلا أماءع0؟5 الإمويمعءا .8 
بلإمنداى عدم أمعتاجام دعا ١ه‏ تنه ««متنمع تاهيس مععصم0) +لاجه/ا] 1114 
.273-93 .مم ,1978 ءعطمئء0 ,آلا .اول ,3 .ملل 


انان «هاطهع4ق ا ا «مطهآا عامأماومعط ,هوو[ .5 2 لإلامرسجد .0 
آلا .اول ,3 .هلظ ,ما اتطماكم!آ امننسعالمط 0ه ,كاعءعمدمعظ ,كترعا مجع 
249-22 .مم ,1978 ععطمئء0© 


1ه 


للخ ا 10108 1111 “01 1211011 
:1151 111 417110115 
١1.‏ عصمنيوا! رن 526 6[ا 4714 ع77ء10عجء 10 07116 مع ,تسهردعا .4 2 


163-7 .مم ,1976 العم ,/11 .1/01 


اوعننتامط علطا إن ع©7م«ءادطلاى 0714 ذلوتاء8 81070660 ,فعلةك ."1 8 
.150-13 .مم ,1976 لوجخ ,ل/ا1آ .اهلا 1 .7810 ,«ءلك+0 


ناس 27065 4,10 زا مولا 10(سهآا 0710 ©1617 014ه1 ,طهعوط .0 3 
انك , /17 .701 ,1 .110 بوعاعاصدم©) «رعادمع 112412( عم ع«منامعةاصدط 
.178-186 .مم ,1976 


- ,سعالا أوجماطواء8 4 ع تامع »4 أماءاع30 ,كه رهط . /لا‎ 110. 1 ٠/0 
1/, .مم ,1976 لأرمة‎ 2001-7. 


701.130 ,2 .116 ,عأك8ا )تع اوعمج[ 6[ [ه 011071111164107 ,1553 .(1 .م - 
.235-249 .مم ,1976 ليل 


عا ١‏ (للاباط ا ارا 07716» ج17[ 0 82/167 776 ,رمتط داع عنعطع] .8 3 
.175-206 .هم ,1976 لإأندل , /11 .01 /ا ,2 .810 ,نرفياى3 أمءناكاهاى 4 :لاممللا 


لإلدط , /ا1 ١/01.‏ ,2 .110 ,لواعملا طمعل عا ما كل«ء17 ««مذاوعنسصعطء0] ,مانت 9 .1 
.207-234 .مم ,1976 


زه «[عجمء5 جنا "دكاىة07 16" 715عاكررى الامطه كدرمذاء 1/16 ,ععهةء" .0) : 
177-02 .مم ,1976 عتعطماء0 , /لا1 .لو لا ,3 .اا ,ععةاتامط أه«مةاه عامل 


رعذ اأأوط زه 'رفنا3 ع[ 011 كاذب امل أمدمذاءتبال اه تناءنماى ارهظ .1 9 
.203-33 .مم ,1976 ءعءطمغعء0 ,ل/ا1 .الا ,3 .مل 


ب4 .]1 ,لامملاا طوعل عط دا «0ةامعوط ء/2716/ رمقطمآ-ناطةى .ذع .8 3 
.257-76 .مم ,1977 لإمقنامول ,/ا1 .املا 


وعاماء 077 أو كتكبرأهجل بررواهجماصعظط جل ,ب معلوك-امى . جه طفوط .1 - 
,لاآ .ألا ,4 .لكآ ,وعاهاى طمع4ل برءءا«1 18 جز ععجءاهخ"! أوعةاثامط © 
.241-56 .مم ,1977 لإممنامول 


بأتوسداء|! أهن306 ار :204*771 هنجلا 1ه زو ء©77عع177167 77112 الإأعقظ .ىم .ع : 
.1-25 .مم ,1977 لأقمك ,لا .اهلا 1٠١‏ .710 ,كتكبراه ةم 4 


أمنامع 01 4 :تعاكترى عرهزاء/1!1 أه501 116 ,لالاهجج قطعاع .0 3 
.262 .مم ,1977 اقرخ ,لا .اهلا ,1 .هلآ ,طعممءمم4م 


ه15 - 


1م89 0ل ع! 2 ع0 لاعم لا 


5خ ظقخكاذ +01 آذلال0101[ 


اليوط نعل 
اع 

وعذه أسنطة مامكا 
لاطا ان «المعخمي 


بمفمتامةكتلمعاها مةئ دنه]كة طهيق 6ه لهدنهل 116 هيه ممع 
أكمع ع1للتكة عط برط تمعز د عمتسا لعطوتاطيام لهدتمز وود امس 
كذ عناكدز )65 عط1 .(0اع11ة) .عم! ,منمءت طعموعمم 0 

1981 مم0 +10 لعاسلعطعو لمارا حا 
)1 .قاكةوطعلك؟ مامعم ذا وذ 1975 هذ لعلميه) كوم جاعل3 وامكناة ارمع 


لمجم اممعية 


لق ,مم2 0غ 5ععانقناولدء5 كاذ لعنمم ععماك كهط 
نام ,ومناأ نكمم لهمم هعنم كعلتهعم جاعلا .قتمعه؟ 
عط مد كامعلك ع)ولالمم 0غ عمتصند؟! عمويومةا لمة ومنتطكنا 

.أكقع 5410016 عط لمة 51815 لعالمنا 


: 5 5 لل الل ل فشكا 
لمن أمعععة )زا لمن 06 اعنامك امم كعمك خزعادر ميهي و انتدوع تنعيية 
-16 زلهتاهمتمهوءه لمعناتامم عه اأمعصمع لامع لزامة مم1 00 
,كمل6أأهءتاطيام زكعءكناهك متهي عععطا جمه2؟ ملعل كز علوم سما لعجت 
4 3 ممعم ١‏ ما ممصفن 
.لانن لمم عة؟ لإعمقا انكمم لهمونأمعسلء مض كيده 
عه كاعممكة أله مه كممتانطتامم كعاتدمز بمابلء عط سبح مر 
لالتفامطعد أمعمع عه كنانوع عط «االهاععمى ,كتنهكقى طوكم ملسا اممحعراك 
0 لزاع نقصسدووممة عط نأمط كاممعوسمولة .طعنوععم 7“ 0 2-0 
4 6 راعومك صعمقممء لانهطء لمة طاهمع! ذأ 5لجمس بس سحو 
]0 لاألىعاتونا عطا باط ,مونائلء ١205‏ بعابراى زه امبدواة محمد 
| أقمعنامل ,ماوع عط هذ وعاعنعة كوعرللق .كوعم8 مهمعتطك موب له 
أله ,مهدع ,)م5116 ممعم .ول( 2611 ,تهكلى طهة 414 مول همل 
8 عط جام جلك 
.ة.5.نا 93703 هتمره؟ يصب 
ومتكطععنقة ومتساءمة كمملامءتمنصصم عطنه للم سيا 
.لقمعده1 غ8 0 لعكوع,200 عط لأنهطد ان وساد مرج ) +11 بعاصم ع 
مره باعهمام )| اهبعلا وهم 
ل عباط مح ناجهلا 
مهدهاة إن مصميم ا 


00 
أممستع مها نجه 
ممصصاب؟ اممطيلك 
صمحم ماملك ممق 


عه ومتامتعوطنو 


5وع ممم 


تمعر عم 00 25و كممتسانكما * تدعب بعم 00 515 لمنفتحهم1 
ككنهااة طقعة أه لقدنناهل زه لتموعيم وعقده الى 
ه.5 9370370 نوقلق ,مموعرظ /اع6 )5 مكعم .300 2611 


-6ه1]6 ل 


ك2 طن جره[ 
طوعة عطا دده 


ة بااأع:558 علوه18 أن لالب515 م :*'لروارمع1 لعرعه5“ ؤ5اعقروا 
طعهكاه8 وأنانا لاط ,لاوأ اوممومهم 


مواع01]! أ5)!! 15 ,1948 عرماعط كتقمه امل أفتطء 260515005 أو عمه ,أأعقط5 عذوماة 
عبطلا ها لإمقال أقم250هم 3 أمععا ,1955 15 1953 000؟! )أ5 امام 006نم 300 ,عع أؤامار 
-5180ه أارسععو'' و'اعق:ؤوا أه لإعنامم عط أه طعنام 6غ ممناومممه 5نط 060 )ممعم عر 
-طناممن أمعكا ومما .ممعقط5 300 ,مقلزة0 ,مممن6-معء8 85 عند معم '' أمعم كوا 
5 ملا 5111160 ,512163 طقكة 0عامناه:م اعق:ذا امعط 5اأوعلاع) لانهال عط؛ ,لمعلاذا 
5 ومنلامام مقوعط 00غق ,ممنمامه لأرها ومه36 لإطتهم لاد 0م32 أعقذا من همعاؤلاط 
.505 لاقع عط ها مممومعا ميعطانه5 300 6328 .لم83 أوؤعلالا ع8 أه ععلامعكاق] 
-000060» وملأقماع35! 3 0ع10لا10م 300 ,13:165ل عطأا ممم.) لعاأععاء5 كقط طعقكام8 
-8م20م 2601515 16 ومالمأكهنعل بإاأقاأمعامم 35 ١5‏ لإفناأى ,عا مملأةمواملاء 0مخق 1320 
-65186 لاق أااندءمء أنامم مقعمعصممُ عط 6غ ميعز وبعم23 مموقامع6 عط 35 98003 
.0 اانرمم :عمهم 50 52 /إكاك0© ههلا لإ ماعل 00أما كمموماع نلا متتمعصطذرا 


زط رعاتلاع طهعة جرمم! 65 أم0ل8 مدأمتأوعادم :ععأهللا عطأا مامأ أمععوعم 
88515 مانالا 


«نأنامم قلط كأمنامع6: ,5و8 لبالا ,)عأملا 300 أعمم مواولتؤعلوم لع مسرممع عط 
عط مر 5ع40)ممهمه نزثة'' عانء موناملاوع )ع0منب منأ5 6228 عطا موععمعمعملاء اوه 
3 35 6/6065ملاة لام 10مء8) 15 عم 60)ا325 علاقط"'" ,ا5ا835 10165يزا '.مماأناميع8 
5 6م فعاكة علاقط برعط1 1963 10 1952 1200 6223 منععطممع6 هم أؤاصنصكممه6 
منطلاية وم) طلهط لعاءع218 ومع6 م322 5عع)ه]! علااووع/و10م ع5ناوء29 ./لامم ؤلطا 060 
01011 5نا0اأء616١‏ 30 1659ل3ع)م5 ١5‏ عععط) 300 10)م/ن طوعمة عط أنامطااينا لم3 
-0060ناعهل انأ)عللامم له '' 6323 300 )لم8 أوعللا عطأا منأاممعع أهممنعلة عط 2921051 
0 (عنعقالا ,7عمهم 50 54 ,5وعوهم 102 لارماونط ولامصا-عاثاا 3 مه ةا 


-علازونا 300 ك5عمذناماء6085© أؤألهمه2)1لة :ممدمهأ0 موتمتتوعلوهط 
طعاطعلولة األهطكا نزم راعهعذا هذ ممتأوعسقع رازو 


«وعاة2 ما 5لقناعمااعثم ثه عام عط مه لزلنأد أقعنومامممعطامة لإأعم؟ 0لمة برعم ام 
هق قاع ااأممء أه كعاصقملال عط ذعمامءاء )مطانة عط اعقذا مرعانا أهعنانامم مقلمنا 
4 2765عا5لا5 300 118)05هم |1602 أ3عن0» مقامنأوعاق25 مر لم أو5ع3011ه 35 عومقطء 

,ممم 00 35 ,2965م 


رعانباع مأأءع50 ووأمنتاوعات2 8 :وأعوونبل! لأطقةظ8 أه لأرمللا ع1 
ماعء68055 ممعئنلا 0م 5غهاانه8 نلوصككا لاط 60160 


6 0غ/ا2123مم لإألالاالا 15 106651005 مقلتناط ١15‏ أه أأق ها لالع189 لقاماتؤعلوظ عط 
طأوعل لإأاعمنأمن كنا أعمم مويملئوعالق2 لغأمم ع5 ,معووسط لنطكة8 أه 5ممعمم ع5 
6ن عط لاعنط»ا! أنامطة لالع1229 عط أه عنامطمالاك ١5‏ ع1ا! أمعم 21م علعولا بمرعلز 2 مد 
طعبد أه 5ومواعع|امعع عطا مره 20165160 ع3 بإأنأه5علاامن 200 5نائمعو 5أعمم 156 
0 ,طوؤايلمة0 لبامعصعطةانا ,عمه)5 ع ١‏ ,اؤنملاقل 5102 عملم نلا 35 عاممعم 

/عمقم 36.50 :2965م 208 مقمعكا ك5هلمك ,5310 


6802165 بألوعلاامنا مقعلمعزمة :طقنم أه ممنأواء8550 (مرهم)؟ ع0 0 
5 كانا ,لإلناولاع,58 ,5131600 عازممنن؟ ,456 )م8 60م 
ععمم اونا أأه 5096 ملاععع وعطدمعلةا 

لاامه 5علعه لومعم 

»ه500 'عم وماافمقط 300 ع5129مم :15 40 5 800 
أوعناوع؟ نممن عاطها)ة/ا 5م6أوءعذاطنام أه عناوه621431© 


-هه1-ه 


(/ا؟) جاع لاوللع 11 08 عناملا 


لعولا عار 
ملإكام1 

لام هلمع 
1-00 
لمم 
.5.1 ممع معدم 
11 
وموم 

إدرقيا 

الملاكيا 
عتناطوعم مقطمل 
واعوونم8 
اننا 
مسامطعاءه5)0 
عممءا عمهكم] 
معع قطامعم 60 


ع8 قطءءاع علعهغ)5 عملمما :عو تامو 


- 1ه - 


8 عاتلمعمم4 
(رلاع) 5ع142زد مع151] 08 عللاهلا 


2>,0 44,36 ا 1 
١1638 952965‏ ماه 1 
2667 6)2000 020ع06 5 
24007 0 6)056» 100 .4 
3197 23,36 21010 5 
1|113 16,7 طع لم2 6 
4.ظ1 1,0 وموم 7 
1349 14,161 .5.8 ممع معمم 8 ١‏ 
2,8 112,0 عتناطوعصمةطمل 9 
11589 123 01م 10 
12,2 57 2200 11 | 
6,7 2)6,5 ممه عمه1]1 .12 [آ 
5.9 52,0 واعووتم8 13 | 
662 3,86 مامطعاءه:5 .14 1 
04077 3,66 ايا ا 15 | 
5977 10 معع قطمعم0 0 ٌ 16 ا 


.ع78قطء عاعمغ)5 ومملمم] :عو سمك 


-/اه] ا 
- 43 


وعه] عدمتل أقمملمرعاها مج أرمممناد 0 تأعناممع عنط زرمممءء [اتو ديكا 
المأعمدمدة ده طعتط متطائه علءومااعصيهء؟ لدعع! عتدسوء20 مه عنتقط اتمرنتكا 
أعاء قم امختمةء 5غأ معمه ما طكالط اتهان! وعول عو] ]1 7ببامعع لأنامء رعامعءء 
ل لإعصمد عط مأ عع مق أه ععدم عط] .مه هد لمى 7ل1عمنه علزئاناه عط 16 
عطا مه لمعمعل للتد ووعععممم 0م32 عمتطكتمه)كة مععط ققط كاع امهم أهتامقء 
لمعمدم؟ عط كه ووعمع ءا أكمنادمعم لمة و5لأتلذ عط لصج لإعنامم 5ألمعسىء ه00 


.أتوطاء! ما لإاتمناصصتصسم 


م 101 للع طم 


1 


1 )1 وايم5 


5لا ومنل أأتديصب»>ا عط أه عساهلا 
5ععمع الك لعاععا56 


7 53 - 1140 
3 01/9 2 
2 891 معلا 
3 1 2 ؤوبي5 
1 5082 


5-5 حيحام 
لخي جار دنا 


26 1 1 
1531 1574 1975 1976 177 


4 .م ,1979 لمث .م0ل0مه 1 ,لعن مجع :عءسسمك 


-خمه؟1 مه 42 


طع1) 111 ,(دمتاائم 199 طع1) علمدظ8 لماءععصصره0© عرعبر ووزلاتم 100 معد 
.(ممتلائنه 127 «لع1) علمدظ لهمدمنغهل ممه (ممتلائم 86 


ما دععمة209 أدعوونئط ع1.(موتلائم 27! (اع1) علمده لهدمغدل! 0مة (ممتلل 


عض هناكم معاطة اق ,(ن2039 من) امعمعن) اته بادا بز لع0معع, عرعبو ععاوم 
.(690!! من) عامدظ8 ناطة اذ لمح (12596! منا) ععمدهناكم] اتدناتءا ,(13690 من) 


عط 01 ععمقممهيعم لممع عط عاتمدعل أهقط) 1978 مز عأطوءعءلامم 5ه )1 
مقط ععده! عمقعئز عط) لعلمع بالقنااعة وععقطد كه ععطتصنام 3 بالهرعله أعلرج ]3 
201 08 أللمععط عرعللز ورماوع الأ اته اا أقطا عام 1له1 ونط1] .أمهاد عط أن 
عط أقط) لمج سمط 1976 عط 1ه دنزهل لالهعغط عط من مقطا عمتتمهمتاصملعوزل 

.لإأكناهأناععم مقط ولمأضعم هلسن 0غ عاتامعءعء: عرم كهبن أععليومر 


عتمده لإاطقععلنوممء عمرمععط كقط عومقطعءرع علء5)0 الوسس1 عط 

5علأقاءء1عقعقكء رهزم كاذ 01 عم0 .دوعلا عمعط) أكدم عط ععلاه لعأوعتأواطممو 
0غ لع20ع) عناقط 2ع1201ن) 3280 5األعدء201 ععتلمم أقطا مععط ولإوواج وقط 
-عاهاوء لهء ما لعرعتمعه مول أدعرعامز ,1976 هل .كتقهط أهرماءه؟ 2 مه جناعءعه. 
أقععاما بمتممط عتهاوء لمعم عن٠أ)‏ 2 أناععم؟ صعط) عط 1ه عدباوعءط ,ىاعمؤ5 لعنواعءر 
عتعط) كه عمسوععط دواءم)و علمده مه لإلعدانء )مهم لمبعنمعءه 1978 مز 
5 )! .لمتامعامم طاأومعع عععدا لمد لرمعع كومتمعةء طوتط زالدعلمومؤئتط 
علاقط ماءم)ز علاتاعة أوم عغط) لملمعم عوعلز-عععط) هج ععلاه أقط) عاطوععء )مم 
ألء تاذعنلم] ,ععموعنكم! ,ولمف8) عماععد لمتعمهم2 عط مذ مععط وبرزوبداج 
عط طنتس عععط واعالهعهم لمعمماكتط عم عععط) ز(عنقاوع لدع لمة كعتمهم ممه 
مهم كلهأ اذم ع1 .مملمم ا ما عومقطءءع عاءعم)ك عط /ه أمعصممماءرعل 
لأمععاعملم علدا عط مزاع لهم عط 0 عدم مملمم ا مذ لعادزا عط مغ وعاءماو 
؟0) لقاتمق نزأتسوءع عه) لممدمعل عمأفمعععه1 عط كه 19005 لإأعدء 200 لارتاامعه. 
لعاامعاممع-لزاتصة؟ آه كلمد؟ لعنةتعمعع االقمعاما عط مايه ممتكمومعيء 
لاط لعأفمتاصمل عععننا عومقطعءطع عاعم)5 عط آه كموعلز لإلموء ع1 .ؤوعمتعسط 
أهأكسلمذ عط لعلاعب؟ كلمبظ عومطر دوعتصدممرمء لعنمعلعم زالدتعمهما؟ 
لقاءتعصصصمم عه أهسأكسلمذ لعمنزم-لزاعناطيام عط أه لإممكلا! .ومناسامبعم 
لإماقلط أرمطد 2 مقط ععمقطعءع علءعم)5 أتونت! عطا مه لعاكنا وعتموم مم 
عه أوعأكنالها لناأووعععند أومم عط] .لرمعع كومتصعقء بإغامم5 شه ععل]1ه لمة 
+5205 عط لهة ,كلمقط عتقللوم مل لعستهمعء عتقط كعتمهم مرم أوأءععصممء 
جماععة للع صهمة) عط مذ مععط علاقط دوعتم دم مرمء لعغمناو- نزاء تاطنام انأ]ووعععنء 


011115101 .لال 


مذاععط نا أوعوعاط لرمءء: عط كة لعع تعد عقط مماععة ادأعمدمة كاتودنت] 

.دقع لصة أزه - ععتنامدع؟ لإتقتماءم 5الإتأصيامء عط ععالة لإلورمهمءء عط 
عه زهط عط أه عده لمعه بععنء مط بلمعتءتمدمع براععع دا صعءط فقط أمعممومماعبع 12 
عط بنره!!2 م0 نزلهع؟ ع2 وعتا مم طاناة عط ع مط ذأ لعلااموعء عط 6 كمه ل)أوعنان 
أو ععطصنام وععة خنطا مغ لعتللة .عامء أهممتأممعاما لإلبم 2 أعلعقم لهائمت 
عغط) 5[ .لععناومة عط عوعنامء عنال هذ أكنه أقط) كمملاكعيانو لإعوتلنوطناح 
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حوللا باصن عاعع ز عموععط مم لفط طاعتطت .لميظ أرمممسك عط عصتا عمد 
طعتطه عملم مذ ممتومامءء مة كذه التو عتوتلعصهم]ا عطآ .معمل لعدماء 
ن مقطا ممص مم لعاحها لمة عمتكلة أللممم لاط أنه لعلانمة بإلعاعانان 5ه ذويه 

لتحننا 


كثامعسمعنه) عط مأ طععدلة عمعمل كبإداعل عط عدبوععط نز[)يهم كوه علط 
عط كه طعنه مععلها لزلمععلة لفط غتامد ععقطد عطغ مغ أولامرممة عمتأمميع 
عمنتلناعد أععاعملا عط عه امم آه اوعم عط1 .مملغهانععمه عط اه اناه تسمعاد 
لالافعط لإمعلا ووب عمعغط1 .5عء1رم وعم عط) )2 عماغدل1امكممء لمة منامل 
هذ صععط لفط غتاص عط عرم]عط طعتط ,كععهطة علصده مذ بإأموأمعنعهم ,عمللة) 

.015اكعام1 لإلهم كه طعوءء عط لمملازءط عط 6غ 5ه لععزلمم-طوتط 


طوتط بمعبد طغنبد لإلتلدعاد لعممه09ة أعلمملاة عط 5لعهوهمه نزردلا مرمعط 
101 ع0 أأمندامءء2 معأنه .الامطعنامعطا عمتلهه لعأممتاصمل ملمد8 .5عدصسام؟ 
.ؤؤعمأقباط )0 عنالهم [2أه) عط 1ه ععمم عه 7096 


لالطقامم) 5عتههممره© امعصساوعتتم] عطا مه لعععاجمع أوعرعاما أذناوبا4 م[ 
عطا معطب 1976 له أعاعقده لاط عط مغ أكقعاصمء لع1 2م مز كهل نط1 .1110 
كأععمومعم عومطلة ,ؤعلمقم ممم امعصاوعللمز1 0م32 علقاى لوعء عمعبر ورعلوء1 
لعنام تامع ]0 ,لع1! أأكناز 5لة/2[9 201 ,كمض2)1إععملاء طعتط نزم لعاأؤممط عرعبر 

.كعنالةلا لإأمعممعم 1ه ممتتوالما 


5011 1ه مههقاءعمنءاء عطا مه لعدقط لإاعوعدا كدننه اأععليهم اابسط 1978 عط 
هلفط نزلمعء!ة اعتطه عه اله ,لم8 عمزهم عط 1ه 1165مىم عطا ما وعموعمعمز 
أققم عطا هأ طاللاممع أء255 200 )6011م 5نامنامتاممء آه لإرماولط 


ععلاه ,موتالائم ١,400‏ ملعا جعل2نا أكناز 5هللا وفعلا عطا عه] ععلاممعنا 1هغهم1 
لإلآن؟ ذأ عتناعة كنط1 .1976 ص )عو لمعم كنامللاعرم عط مقط ععطعلط 
أقممتاممععاما مسمم! لاعبه طعيد نزط لعلممعع أهط) طلس عاطقعمم ممم 

.(8 عاتلمعممة عه؟) مملتلا عه داعودتيم8 ,ععناطوعممهط0[ 25 كععامعء 


الع لماوع لم1 طازبن ,وعامدظهظ عط برط .ه) 0160 نامععة كول أأقط ععننه لهأه؛ ونط) 01 
عط كه )05م عم قط؟ لهك كن لم1 00 كعتصهم مره© عنهقاوط لهعظه ,وعتمدممه0) 
.عع مقاوط 


عمتاقط ,3546 زط موعز عط عمأءنال لعلامءمصم1ذ وععلوم اله عه اعنرعا عوورع اج 156 
.ععطماء0 هذ لإلمقءع لعطعوعء 4596 5ه متقع علدعم ه صممء) عل)كنا هج عاعقط معالة) 
]ع0 ]0 كمتقع عهمعء20 طااللا كعم مكعم عمألم ماكاناه ععد ولمد8 متدعم 
ؤعنمهم مره © ععم هع ناكم ] عط لاط لعومتاءء عرعنن بزعط) طعنامط) ,مدعلا عط م0 60496 
أ عدعئز عط) لعلمء 0م ععلمم عمقطد عيومع20 وتعط) لعاطنهل مقطا ععمص مطبد 

.كاعنعا علهعم عتعط) 


طاعتطب علمدظ عنهاوع لامع عط كدنز بإمدصصمء لع0ه2) بزاء لعج )أومم عط 
كعقط ممتلاتم 29 .ممتلائصم 250 1 1ه عسلةء ج عه؟ دلهعل 4,966 لعلرمعمم 
لعلععمرء عسساه عمعطى دعتلم لمم ععط01 .لإمدممرمء متطا مز لع20) عرعبر 


لل سه 0 


لهة أتتعاكملم! هذ صمل منقطد عامتلعتصصد من نتوأعبعط) كور عرعط1 
ه 6غ ,لعلدم) بإاععة مععط لقط اعتطر أه نإصمهقمص ,كعتمفمصمم أقاءععصمه) 
لإعط) لإطننا 2508ع 30 لود ورعلاباط زواعلاء1| )رمم مناد ناعم عط علرمطج علغغزا 

.واعناء| 1ممممناك امعصمععء ه00 عط علأمطة طعنم دععنوم ععلله لانامدد 


20 امعصمممعنه ) عط1 .كتكقط صصعذ كنا لقط مم أعلعقل8 عط ,كوعاعط مع بع لز 
5لمعل لمونره1 ده طغوط وعووه! وه عنصن هغعو طعتطه ,0 ه1؟ صق ج لعع امم دباع 
0 اع تممعء 0 عطآ .مامز لعمعامء كممتغادمم بباعم مه 220 عمتلم قائانه لالنند 
عع طن 0165 هم جرم برع 2 مأ دعر هناد 0 ,عط تنام عمع ها 2 لعاءء1امء ووعممعم عط 
عماعط نمم كأأنوع عط كه غطعذ! عط هأ كنامععمعع لععامه! ععزوم أرمم ميد عط 
عط ما وععهطز اه ععلهد عط ,تعلاء سمط ,وعتمومصمء نزمهم م1 .لعطوتاطمم 
0 مقط ودع! 1ه 5أه! 000 01 درعلامط القددد نزط نز[)205 عمعنتة لمن أرمممسك 
لم8 عط1 .انه لعطعب!) عمع ةر ك5امنامممة لمتامهاوطيرد بوع) 0مة وعتقطد 
لإلمع!! وعأمهمممم عمممعتاكم! عمعط) عط 4ه وب هذ عومط) لمج كمعل1مطع هدر 
5ز لصبط عط اله هآ .لصنظط عط مغ وععهطو [أعد 0غ «ملأهامممعة) لله لعاواوعر 
5أهممم ععقط ععناه ممتلاتى 150 ع1 أنامطع لعدناطؤتل رهط 0غ لعأوتمتاي 
اقعظه لعاتمنا لقة ععممعسدما كأنان ,كعتمهمصيمء ملا مه دتط؛ ,0 الفط أنمطج 

.علها؟ نزغلمه زه 3ج لأعط الامم امعسممععنه 0 عطا عرعطيا ,عاأماوع 


نا0 1ن غ095 مناه 5)ز لمناه] عنتقط لأنام أعلامول1ا عط أهط) عاطوطمعم ؤ5زغا 
غط) ععلافصم 5معلمعوط0 عمرهد 3200 ,امعممععنه) عط سرمع) ععمهاكلوقه 
عطا مز أله تلقام عط .لععلنز !لا لإأعصمعماءاء ممنتاوعمعلما 5المعسمع امن 
0ه غط) عموعتل اعم )5 الوثلا مه أقطا مقطا ذوعا عوط 1977 عمأءسل اععل12ا 

ممم 


مذ لععلمم لإلطعئط بمعنا عع وعمقط ناته نايعا ,واعلع! أرممميد عط )غه معبدع 
0 لعنقمممم 5ة ذاء255 280 5لمع1710ل ,5انامعم 'وعتمهمصيمء عط ]ه وصمعا 
.165 اهلام ععطاه أؤمم أه عومط) 


مما ععنرعم الت عمه لمع ممع صعاما للل امعصمع له عط ,ومعاعط ممع علد 
أه لقلامممعء ع1 .م5 عممل امم نزعط؛ لفط لعمعم مقط علاقط أغطوتم أقطبد 
ععبوع) [اناد ععلهحدم ها لعلمع) أعليداا عط درمء) وعم هطد زه طممنه ممتلاتم 150 
عط نط لعنلعممع؟ قلطا كلط) أمعلاء عطا مل .عمتلدن عه) عاطهاتةاة وعتقطة 
عأعط) غنامد م كعمناءء84 لمبعمعء) عتعط) غة كعتمةمدمم تإصهم آه ممزوزععل 

.عنالةل أمصتههمم ١‏ للع[ م6 وعمقطد 


أععا دلا عطزهأ ممأ واباععمد ,ممما عمدععط كممنامع )مز "معنم هم جرم عط عم 
1101 18 7الالطرعىم لعنارم مط 0) كق اع ك8 انوطع تامعط) من التنط 
عط لعتتناوء؟ كممتأناموع؟ '5عتموم دهم ع1 طامرمس موا “لاللتطهاء 1 ممم 
20 أعلنقم غطا طعمق4ل8 عمءب كل 250 بأمعصمعنه0) عط 1ه و«متأاعمهو 

.لا« متعنامة لزأمعوقة كد" أوناموممة نط 04 عمتصنا عط كه لإلدناممعم 


لصة كامدظ عمزهدم عط ال عمتلتاعمة ,منامعع أذرز؟ عطا ره؟ ممتوعل ع1 
عط على .طغ8 انمة مه لععءمنامممة نزالهه) كدط ,وعتنصهممه0© أمعمئوعللم 1 


أله 
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عمتوماله؟ عط ععيه ععطصينا النزد حت للنامخ حعمم عطل اغط) كممتأماععميي 
لكوننوجره 0 لععمماممم ه كود عتعطد 1977 مممسل .عبعسمط موعلز 
وبجن عع عرعط1 .1976 مذ لعطعوعء عامامم طعتط عط صممع) عاعوططعئزيود 
كوب 100 أعاء قمر اعم عطا معط .لمق متاصطق عط .لإللق ه اه كاممعلاة 
]0 عمبطعصيها عا بزط أآه لععاعهمة؟. أخناعسة مز برايف لممععة عط له لعمعمه 
كوب ععطاعلا بأعاعداا عطا مه حعتقطد جمفمصره") عمتممتطك طمعم ندعم عل 
معللة؟ فقط مععتعم ععهطة للد كه عمعء جه عط عه ن0)- لصم نزط لمن لعمتفاجاد 

طوتعوناد جمد ععكمم نا لصح حاعضا علفعم عط دمم6 غ256 


لمعتفطءةا مز ووعملوعر خنطا عه] كصمعت؟» 00 0 لجف كلل از عصسلم عط الم 
أع لعولا مه متفعل عطا لعءلساعمر عصغط] لاعناز أعلمولا عطا متطائيد ورمععة؟ 
لمة وعأم هم صرمء ععطاه لمةه علصدظ عط بوط جعناحجر متطعك ععدا عط له بإاألزساولا 
حنمء) ,مناوء© طمل هطك علا .لإمفد ,معتمدم صق برعم )ه كممتلهام؟ عط له 
عط كه ولصيمط لعاء تاماعد عغطا عصق عبر عطا مزععلها .اتسسعا علاكاناه 
عنها مداع اعولةا عط اه رهما عط أن مامد لعععاق حممتائلخمم لعويره] عوررما 
عمأسمطة لمه .1977 عنذا مز أمعرمء ل اتج عه عسل عملالة) امم .1976 
علصدة عط لخ .جع لإباط عتأختص امم عنكه ممص عمط حعووها لمتامفاوطياد 
عط همأ ومرمل عمأحماد لع لمم ن جد معغطا نأمطا عرمأوممع خذللا ممأعتلمقب 
اعاءماا علعو)ك عط سرعزد نا عاطتخدمم حنه )زا لمن عامط د كه لإصمومن 
وعالا قلط] .خنطا كه مام زد عاطلوث أحمصرغط) مقط عملم مم كن ووعم علق د 
:78 ما نزاعةة لعطخاطنم عععين ماناو لمنتمصيمء معطنه لع1]نادناز اعة) مزحو 
عافادع لدع لمن لناءرعصصه"© .المماذنالم! ممنامععيء ابامطئزيد أومصان 
خمط) اماعط نإذين رمه! د عع للا أغط) 1977 عج] جاللوعم لعطختاطنام وعتممم ممه" ) 

.6 أن عتعلز تمموط عطا مز لعمعف 


لقاع كوللا أقطا الخ .عمعك اأعلز امم حذللا علطا .معن سمط ,1977 ععطماء0 ما 
اعطتوعءعج] لمة ععطمعنده لا طونامعط] .لعذدعممعل حود أععليول8ة عط أقط) موب 
طاها! ععطصعءع12 مه لاالوممعئع .لعنصنمم أكلعل لعوبسمسمل عط 
فى ع0 وعم ا! عه] أقطا لععلنامممة جدند )ل .عملا عانا ه بعغطا امعسصمعرهن 

.خععاهم لع« )د ععازه هه وععقطة نزمة نإبط لانمهس 116 عا وعتممومدممء 


خطاممم عععطا ونهزلاعىم عطا مز لعلرمعع: أؤعبه|ا عط عرعبه لععا! وععاوم عط 
لمق نام لعلقغط اأمعمرء2301 لعلللامنا معقطد عمط ده كذد عرعط) عممه ألم 
عاعماد ه لإالرقط أعه؟ ماقه لفعتعده لقعمم علغاتا هن وممطععم كقي وبط1 .دع مود 
عط مدصنا عدصمد عط غه أناط .عدمعاعة لمعم مرعنا0 6 عط 0غ لامج موه عمقطة عأمقط 
اعتطه عمعبر عطا عم ذلمعل| حل عتغط) ععصناممصة ما عمتمماد مزعي وعاممع 
مهام خنسسااطه عط عمماعمعط) عوعله نزعذ] المعمع امعمدمز من لعسمطة إأادمم 

.لاع 220 عأعطا أنام 0 كععقطد وعطاه مد لعطفق لقط معطا جمماوع لامر 106 


طعنطها بأكنا عط مدقعقطة ععطاه عط عه] 5ععلمم أممممناد لإممسمهل ماععاما 
عوعغط] .لع منامصصة مخلة عععن عملا علأنع نجه أعن 6غ ملوعل أمععمء مم لفط 
دامعل لعلممتنمع أقعانا عطا مهط) ععننو! 10 انامطة عودعع له مم ممعي جععامم 

(ل01 كطاممم 6 أناوطة امم نزط) 


1 ع 


امفظ عاماوع لمع 18 أتوهن ءا عط 1 .انسسع[ أه علمفظ الطخدلخ عطاعه) ممتالتنم 5 
]2200010 مج عه! 105" غ )قم عومنده1! لعا غ5 عط 1978 اأأرمى مذ لعنووز مكاج 
.ممتلانم 8 طكا 


لإأعغةالعصتم! .عمه كنسوإباطه مه كدي أعلعهدم كتلط هذ معاو )برعم عط 
عط .عماءع]كه «01) عطعصها علمدظ )أن عط 4ه امعمرععم نا مممة عط عمزهمالاه) 
لهل د مه بأذمم لأناوه )ز أقطا لعع0نامصمة اتو اديز كه علمدظ أدتئاوسلم1 
3 لمعا عماعصة 5عن )سنا اهم مزودآ1 © مما عددوا لأنامثه غز طعلطي )2 2265 ,كأفقط 
عط ععالة لإأعلةإلعصصا اتن لعناماله؟ عأمدظ كلنا0 .كموعلز 3 مغ وطاممرر 
أفعع صم ممهت© عط بالأمعنوءوطية لمه عمتىعلله © عطعمهنئ ئئز )ه ومنلومك 
.105© مها عماناودا لعارماذ وؤلة اندندسعا ]ه علمطدا 


لولااتدم 77 (لء! لالعأقصمنرممممة وأ عاذو مأ امم و(1© ]0 عصمساهك؟ لهام عط 
.لممتلانهم 42 عطعمصمق[ .ممتلانه 45 مة1) 


ذه وعاميال 615ق .عععها مععط أمم حفط ج(آ © هذ بإا)تاتاعة أعلمقم صمهلممعع5 

3 6 طاصمم ! ]نو ؤعا اهم ]ه 125 © مها ,ه10 علقم لععع]له لمه لتط براتهل 

9 10 ونا وعتانااقم موا امع ععم 1 أه ‏ لإالقصعمم عه ك5لوعمم5 .وتوعر 

.© عطعمه) عطا م0 .خطاممم 9 عللمطة امع ععم 1[ 01 هق عطاصملم 

0 وداتمن عمالفعل اتصصمم عط لمة امع ععم ١‏ 1ه لاإالميكن عه 5ل0معرمة 
0000 


لمناألع7 عه أعمطذ ععطاه مقطا معباعء معطعتط هد ععا]ه مق 5و © وعملن الم 
'ذما5عاما منا كلعه! غهم هل لإعط) ,قاروممعل عنقا علتاصنا :نامع ضاوع مز ممع 
لدة لسممصصمع ل عط معع طاعط رمع عط 11 برعط) ممه لمأمعم عاأتمقعل هعه) ولمد1 
ممعع) ععومه! عط لمة ولمقط عط برط لعمعله لاللقهدمعمم وعنانااعة) )زوممعل عممن 
أعلاناه لتننونا 2 علاامعم نزعط1 .أععاعهدم لصمط عط هذ علطة[ 22 كأمعدناماكما 
عا صاعه ععمقطعءاع علعماك عط مأ كأفعمماوع لمأ ما لعلزام امع أمم كلمس] ه10 
.اع امهم لصمط 


وعأ0ل زوموكتصيمءط 12060 (©6) 


مسأمقط دلق لعصطةق أناكب لا نزلمه .رماععد لأف ععصمرمء عط مز ,نلامم لتغومنا 
خلط) أعقط لعممط عط ما ذز )!ا .عامج لزومؤووتميمعم 0ع20) لعناذذا قط كده5ك 
تعطاننا! د دععاله أدحة . كرعجامععمط لهعه! ومواع-اوعا) ععطاه أعقعااج اله رماعم 

اع اعفد لمتتمق اتم سا عط مدعلا )فصع اة اأمعمئ6وع لم 


111. 501115 


متصووعط نزالقعء عومقطعط عاعه)5 انوبا عط مزاوعرعاما رماوعللمز عل تملا 

لععمماممم 2 نننذد أععلعهده عط هط 76 1975 أنأمنا )مم كقند از طعسمطناج ,1973 
لعاماء-عافاق انعم مأ أؤعمعاها علالاةانععم؟ عاتوقهم لاط لعااعبط عو اط 
اذعظ عط ما لعملاممء بزأءلاتوساءعء أومصلة عماعط لإأكتاعة طاح ,كاءمء 
حنطا عمضن2] .حمماعتد للمفصصم أمعصاوعلمل[ لم2 ععمفعيكمطا .عتمتوطع 
عطا مه مادعل لعوععه)] عاأطوععلنكممء عملء!22 عرعلا ورماوعلاما لإممم .لممعم 
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1440 


| 

أ 
0000 ا ]0 علمعظ اأمعمومهاعبعم 
5 962-9720 0 دة دعم تممتاتطم عط 
ٌ 
ا 


4 
100 1 8790 [198 : 9 عع 1امعئاعه علززاون ]7 
إِ 


أتوممءع 18 كه ععامءكناىء0© عاطونامعءلا (8) 


علصقط ه لاط لعناذكد اترعلمناماكما مه ذز ((آ©) ازقممعط ]0ه عنم )نا © م 
علصفط عماباكدا عط طغاه لعاتوممعل مععط مقط تصراد لع زععمة ه أقط) عمابز تمع 
لع أععمة ة هه اأمعمالإدمء: ,ه] أدعرعاما أه عام لعأهاد 2 غ2 عنهل لغ قاد 3 مه 
صنه] ععوعط مز لعناكذز لإاللفسكن ذأ لمة عاطهمتامععم نراعم, وز © م4 غنول 
ع1 الإققم لعسصقم هاه ععلعه عطا 6 عأطهلزهم علقم عط مق از طعنامطالة 
ذأ أذع؟121 01 االامصة غط] .© عط مه 5260 ذأ سناصمة ععم علهر أوعرعامز 
ج10© 08 .حاقل 365 ععلده لعومماء دلاول اهناعة له كتقفط عطا مه لعنقاتعلى 
.لاا كناتهه اه علطقلاهم كذ أجعرعام] عط .دوعا عه مفعلز عمه 1ه لإاونائهم 2ه طغتبر 
عط ده للمم ذل أوعععاما عط .مقعلل عمه عمتلعععء لإأونائهم م طغابر وط© و0 
.لإكأكنتاهم غة لقة عأهل عناذذا عط ]0 وعلمووع ا تممة 


عل امعطاعمعا أه كزةج عه! عمتكامه! عععه اندابعا مز وعلمهط عط 1977 15 

أناه2 عمنعمرعء 3 وعءط لفط طعنطس ,عققط لإالرنااقدم اتدممعل عتعط) 
طائظ سعط مه لععهام كممأءءتاوع مم عتعبد عبعط) برالهوع ]ا .قطاوهمم 4 
0 امقاتوعط تعن لإغط) غبط ,ؤنا) دمع لمتاتلعمم أه ععم قيووز عط م لعرهوعر 
اعنطله ممتاساتاكم نامج كه ععمعوطة عط 0 عبال ممتاععءتق قلطا مز لعععءممم 
]0 عملا ونطا ع0؟ لمعم لقامعم ملسب م - أععلتقم نزمملدمععة ق متفامتهص لانمء. 
.05 أه ممتأوعى عط نزط لء!!) كقثنا ممع كتطآ .أمعمم نماكم أعل مهم لإعصمم 


6 اا عنادذا لاباهل8ا غأ قط لمعه اممصة علصدظ لبان عط ,1977 ععطمء0 ول 
2 لعا زوعطعممئ 3 مأما لعلزلازل كه عناووز عط1 .و © عطعموى )ه ووزالام 
2غ ول معنا 1 كه صمتلائم 2 طعا :01796 عام ةج عد وطن ممعبر ا عه ومتلات 
ممع .96 017 عغة غ2 01(5) تقعز 2 1ه ممتلائم 2 طعا لمهةبن9 0547 عام 
لامع سوعوط ناك كهاها عملءء]]ه عط) 0هة لهتامقاوطناك كدنا وعطعمهئ ععرط) للج عن1 

.دمتلانم 9 جلاعا زه لهام 2 ها ععتر مأ لعموعمعمز 


)52 160؟ أه دعنادكا عرمجم 4 سعوط عمتاقط عرعط) ,ع متءعأله لوتاتمز ونط) ععمزع 
6 كا امه عنخماوع لهعظه أنوس! عطااعه؟ ممتلانم 7 معز بوط© عطعمون 
لآ لمههه لانم 7 لظ ممه بخته هدعا ذه علمفظ لم تعصممع عطاعه) مملااتم 
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0 عتعطصنام ى .كلهن ل ألما زط موده ل سععلة) ماعط أسصنامممة الهم بمعباع نزلمه. 
ععمط0115 متمعطد8ظ عط) بزأعمانء1هم ,كمم اناكم لدتعمهم موه 
تعنلمم علأعهام اتقاعء تنعط اباط ,عا رهص عط ماما عصق دلج ,كاتونا عمتلمدظ8 
غطا )0 عقفامة209 علمه) لإعط) 1978 عغها اتامن لمه ,لعنتصئا معءط كهط 
5عل00ط مزه عزعط) مامه ولممط ععلة) 0غ عنارنك لاعزيز ملعا مععاد بإالهمه14لم2) 
أذمء 3 )ق 5ل0هن؟ لعءسمعصمط صعع)-أعمطد طغتيد كمملءتكمم عنعغط) عمتلمد؟ 
لاعمطة معطلا ماصع مقع مز لصمط عتعط مه معبنعء عط سواعط بإالهتاصواوطنو 
عوعط) ,(منا لعنزة)د معطا لم2) عدعبز )وها )ها لعنده؟ 5غ غ2 أوعرعامز 10[ ممع 
لالاهعط عدره؟ لم2 5وه! 2 غ2 كمه لومم علعط) ععنامء نزلمه لانامء كممنتاس)ناكما 
لصوط 0غ لعاأناطماصمء لاعنطبى ,أعليهم لإمملممعع5 عطا مز لعنكمع ومتلاعو 

.لكقمط غطا 5وممعة ململ عمتطرمء دععلمم 


-.1.ع[ مأ ععلقم أعاعقد لامقلممءءة علالاعة عمه بزلمه ؤز عرعطل 
5ع لرناءء5 ممللة:1 +40 لامقمصه© طوعة عط :ولصمط لغ غوستسصسممعل 
لعانط ماهم ققط لمع 1977 عنها ص أهممن همعمه عسدععط 4015 .(015 م" 
كاذ) اأعأتقص لارقلممعءة عأطهانا جه 5ه امعمرمماء بعل عط 0) بزالوغمماوطيد 
2735 كنا ما لاعتطبط .(موزالتم ١42‏ ع1[ مغ لعأمنامصح 1978 مز ععلاممعنن 
لزعءط 0 ؤرع ل لارعل1نا عنامقم 23 عمتاطممء ب,اأعاهمم لمقصكح عط لعاععللع 
للة لإالمصاعتءه ععماد .ؤممهاللمم أعلعهص طتكتس عمنا مزععمم وعناووز ععلموم 0غ 
“لع بااعطةو“ معط لم2 ععفاعط عه عهم غ)ج لعءترم عط 6غ لعلمع) دعناووا لممط ع[ 
علاتاعة عط) ,كممتاستاكما لهعما عه امعمصمعلره) عظ بإط لإألرباعهم أنأمنا 
ع( أزععلام عاطهممؤوقع: 2 متقاطه 6غ لعقط غز لهم 0غ لعدنا وماوعبلما لد ل101ألما 
ممه 4 ]0 ل0م2عرمذ عستلقعل ج دعامنان [الهنكن 415 .ادع /امأوزل 0غ لعطوتد 
.لفضتدهمم 100,000 داعا أكوعا )جه عه؟ لممع دلزولاج ععه كاععل 3م كاز 


بمتعاقةط عللل1/ة عط هئ لعلمع)ا عناقط أعل مم لصوط طعا عطا مأ وعبسومعومه8 
عط ]ه 5عع 2012202 عط ,ععلاعطه]] .قاو أتلعق 110 06 ,مفعممريظ أموع 
أكمقم عط ععلاه عهالهل عط لمج عل عط معمواعط لمنتامعع) !أل عله أوعمعاما 
لمعاة) 0516 أه )0 غط) 25 طعناد كاتلعىق أه ععط ليام 3 لعاعة )2 وقط عوعلر 
لأنامنة لإ)تاتطقطمعم للج مأمطن (ق لعغ2:) تمبعامئعط لمأمعلءء0 20خ فدرم 
ع3 وععلام أع 03 لاتقلممعع5 .أععليقم عط زه ايده لعلزهاد عللقط عوأوامعط 01 
أعلتقط لمععمعع 5ه أاعللا 35 كعصلاهء اللعى إععل)ع, 0غ عمتصمنعوعط مكلة 
أتلعى عطا عمأسمطة) عاطق عمتههااله؟ عطا هز لعدوعم زط 15 5ه ,كم115ل2مء 
:(,ع00 عمتلمعءوعل مذ واوا 


0 لاءزلا 6 
لاا أسخوق81 - 10 
)و2 ا 710 0516 ]اه ب61 
ا 5 معنءزء ا ومعامئعط 
839 د اع لاعم) 
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عط ما لعن بزاعومك عرمم صععط 'زالوعتءمغكتط كقط عقملط االصيكل عط ععمزك 
.لخ عاتلدعءممة متطموعع ععد) وعاعمعععيك ععطاه مقط عدلاهل عط أه دعم ناره] 
ماوع لوأ تاتهن عل د برط ممتواععل امع لماوع نكما مواءءه! 2 أقط) لعبعءة عط مق )1 
.عأ بعاكة عقاامل عا ه مقطا عاو نإعمععنك لأعمن رعهاامل 2 عدم طعندم كا 
عمألاءارز ولممط عمورط وؤز5 عكقطعئنام 0 .ععم هاكمر عه .ععناعط عط از لاون 
مممنا لمعمعل تإزأكنهالاطه لانمه عنط1 ” م104 عصتلاعانا دلدمط عواامل عه غ “3 
مد مه) عله عومقطعءدء عموعط ووتراد عهاامل عطا أه 5ممااععزمم لعونوره] 
أذكة عقلاعل عط بجولاه؟ ها لعلمع) وقط عفقملط تاتوسيتا غطا متققط لمع مماقتط 

.(عموط كؤادك عطا أومامعة لعساولعءعل 


1١601118 511115‏ مس1 .لا 
أععايدلة لحمظ 1156 (4) 


-1968 لمعم عطا مأ لصده) عط نزقم أع لبهم لممط عل عط) أه كمتومه ع1 
ناكا عط هالا مأمعمعع هام عأ هتكلمم عات لعاعع]]ع ءامدق لاره للا عط معطيه ,73 
قلط عوعط1 .ممتلاتد ١30‏ داعا 6 لعأمنامتصة أقطا لإمهمحمه"© امعصماوعدم1 
عله لهة كممتاناأنأكما المعصممععنامع طلتي عاعماط عوعها مذ لععهام ععبس 
كةة عناووا لعامنوءلزاعتاطنام لهمه هم عاما اونا عط[ .انونناييا مد وعلمفط 
]0 امنامصة لهأه) هعه]؟ 5عباؤوز 48 معطا ععمزد لمج ١974‏ عصسل مز لعطعدسها 
6م15 أل20 ما .اع لهم غط؛ 6غ اطعنمعط مععط مقط ممتااتم 350 12عا عورمد 
ععغط) عل مسحقط أنوطن ع1 كه علمدظ لمقماكن لما عط .ؤعنادها همه أله ممعاما عوعطا 
.عناذوز عمه علمدظ عتهادع أوعظ العا غطا لمة حعباكوز لصمط عتاؤعمممل 


.عه قطعنع عاعها؟ ضوعم هعباط رمزقم همه لعاذنا ععة ولصمط عفصتط ااتمسيكل 

3 عا دمع لععمة؟ كقط دعبادوز 1ه عاذ عط .مملمه ا عه ععنامطرمعءن 1 ععطاك 
ممتلائم 56 عا عطا ما لإأممزهم عط طعتيد .ممتلائصم ١2‏ طغل م سمماائص 
316ل عع رمد عطا طلايد ,5موعلز 12 0) 5 جرمع) لمعاكاء دعنالرناما1] .أععاعمعط 
عانا "وروعنز علا وعطاعب؟ د عه) عمنل1امعم عكناقكء ه عمتمتقامم لإلأقنكن ولممط 
.م 90009 1006ع2 5ع)3؟ موصناه") .ععل[مطلصمط عط أه ممنامه عط أن 
عطغ م) علطوعوملة؟ عرمم لاالقناؤن ععة كعدنقاء ممأامصعلع لهممنام© 
عط الوء مغ لعنده لله عومعط ععمعممط عط ,وعياودا عفلامل مز مقط ععسمعرمط 
أانوسطت! نوه1ل8 .102 26 ومتاعهاد وععلمم ومتسمناععل أن جتمعير 3 ععالة عناحول 
طعتطيه عدنواء «إاللتطهاته2ه لإعلمعصيك م ععبرمعرمط عط ععاله وعنذدد مفملم 
5ه أوعمعاما ع0؟ 5عفلامل هن أمعملامم علقم م ععسمعرمط عط كاتصممعم 
ما أعائقد عطا ما عاطهاتةاهمن عط فوا أنو نعل لاأنمطة الفمعممم 
أمععع: أوم ,لإاالقماط .عبال عنة كامعصلاهم عدص عط أن لإانأصمين أمعك لايد 
8 كنال عمتأوععمه انط ععتذ هذ اأفحدة ,لمن عجقغطععنام نه لعساوع] عتاقط معباددا 
م كه مذ .عدم ماعط كز كلصوط عط كه ععلمم أععلتقص عط كأ وممعلز اهتاتمز عط 
معط اع هدم لفلممععد غطا 6 أكمممناذ أن أمنامحصة متقامعء ن علإأتاممم 
م لعلمة) ققط الوطاناء![ صر لععقام عناذذا طعوء أه ععفامععيعم عط1 .لعلععم 
حلصوط عط لله لزالفاصةتحطنه .1978 لتأمب مسد .)70 لمه 50 معءطاعط مود 
طتله كمه أاناأناكها لقعه! عه أمعصمعلزه00 عط بلط لعمقطععيم ععه لعباكدا 
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عداامل عط طامط اكمتفطة عفمادا عط صز جاتمعمعنتمم ]0 كممتاق المصز ع1 
له كاعدجة عومطبن بماوعللما 20 106 كناموء تلام عه وعلعمعععتك ععطنه لمع 
من آأه علهد غط) 2ه) .عصسحجة عبر 6[ .(1.)ا مد بإأمتقم كذ عموط كومتميةء 
ععم 102 اه متاصصيه لإلأمعسبء كز غتمطنب 1[ م ممتأفا)ما أقط) .عامصمييء 
مه ع3 ]0 لعياعء لدع أمناصمة من دعرتناوعء عمأوعلما من أقط) لمة مستومة 
مه )132 اه عاف طاأوميع لمبفمصيم أقناممة مه عاععد أخسص عط معط ,كأعوحة 
اع تقد أفادصت وممصةد .سمط التسر آلا ع !لآ كممناءء5 حك .اأمعماوعلكمز قرط 
مل ممم أه عاطممف عع جعاتنيء نزلمه .أتمب»! مأعلطهاتونة كأمعسيماحما 
مأمللت معساءء عاج عط) خنطا طتمط وعرعتاعط وماوعللمأا عط )ل بمعسيعم هن طعيد 
لاه قلط معن)- مد تلمم عطي ععنكن .أقطا مكلة ممه طعتط مه ذز وعل)اسبء لمعملا 
]اه إعناعط حداغط صغطا محلاعالا لمناممصصممء طعنة عتدععمعع لالتلا ووعصميخسط 
امه دذ عط أقطا ذز ختطا )ه عمفامد ال ددأل ع1 .دذعمتخباط وداه ولط مأ متاو اماعر 
لاالفأاصعد هلما مه أمعلممم على نه عط لإهم لصه علقة المععنده علط ومتلوعممه 
قاعودة لأناو لاا 

ممناعمممعم د معععا دبزوباة لانمطة عماوء نكما مه أقط) عستاككة متمعة عبر 1 
عط اتوطس»! متطائم معط ,خأتعصن نأحما عتأطهاعاعهم لإانلمعء مأ جاعوكة ولط 01 
ووع! عمذلاعانا وعاأصباءعة عرموعما لع مأ عمتاوعلاما 1ه وعلالأممععالة عط حفط 
عن تنالء ها عمتاوعنتما ]0 عه ,عام وممنمل)ها عط ,كه عصدد عطنا عه .مف 
لإلطفععلزفممء مإ اأععرطنة؟ انط .معناءع ععطعط برأطمععلاكممء ه عمتحختصممم 
طاوط ]0 عتنالكته ن لمعه .عسله أعحكة محخمملاهايةل/ وعأوعرع 


عاطماءع قد لعتفمتدصمممعل-12 )| ,ه متاأوكاءمم لعترفم فص ئزالفممردوعامعم م 
وعاطمع ,مهم عصتا أممطده متطلتيد لعاأملأسنأ! عط مف طعتطبه ,نع ضبععو 
علوم أعذفة تع -دصنا لمم عأعطا لمعممة ما كمم أ ان انتاهما لمة كلدب 010 للم طامط 
عط عه عون عاطتخومم أحعط عط 0) حأعوحة لأنان1! مدع عمط عأعطا انام 0غ لمة 

.لاعنيز عاطتخومم أوعطوتط 


ما لعاممتسصسممعل جاعوحة ولط للم ععءسمط ,ملماعع إإتاة لأنامد «ماوعلاما ع1 
للسمطة عط .امعمصمعع فمهد عاكث أمعلنمم 5ه جصععا مل .كعقمماط اتو نيعا 
عط للنامب قنطا بلممعطة كاعوحة ختط 01 ممتاعومممءعم 2 عماعدام ععل1خقممء 
م كممغتلمم أعلعهدم لماتمق لمة عنم ممنمللمز عط كدعبمئ برلمفانعامهم 
لزمة ععلصن للعتز لععنيع؟ حلط ستقاطه امم للنمء عط تغط طعنة عرعيد اتمسيعا 
واد لأعايا ععم فطعي عط عع لتحممء مإ علقط معط لأنمبه علط .حعمم فاحسصتعءك 
طعبمطالة بجامعصاوع كما لعاممتصممعل-لإعمععيك معاعره؟ نزصة عد غتامصاً 
مزعاة ممغفاكم عط ععتكتعهم لإعمعععيه مه )ععل]ع مه عتتقط هل ؤعام ممتلمااما 
بالط ماع36 فاممم جما مم [ه عد ععم ذأ عمتاعلامر وز عط اطعبطنه مد لإمتصسيى عط 
مج طعندد صممءع؟ متقاطه لاندمه عط لاعاير اعم عط أفط) كز جعااقهم أفطللا 
لدعها عط لعععنء اأحنعا أده لانامطة خصعع) عفمتد؟ انسل مذ أمعصسسيضاكما 
لعافم أسرمصعل جاأعحذة ومأئسط ععلأجممء عرم]عمعط) لاسمطد علط .علق ممتنذالما 
تمع طامرمعماد عه عممعاد (عط ما لعاععميء عرو ره ) عن طعتطيه وعاعمعميك ما 

اصع العام عط 01 مهمد عصنا عط عه 612[ عط أكمتمعة 
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]0 كاعومء انه عط عدسفعط جد تدمرد! عط أن مذ املعم عط 0 لعؤمممه 
ناتوسس! عط معطتعطه بعءمكطعمعط1 .ااهل هذ لعتممأصسممعل عة الوسنكا 
.لعاءععء عط التد 1325اهل ]0 األنامصة عحصدد عط أممعه دعنالولاءء عقما”ط 
أعدمطنا مم عتقط ععمأعوعطا لأناهنة عقماطآ عط كه مم3 )هن لمعل عه مم أغهن 21 اعم 
معاوء/لا 2 ه[ .ؤأرممعت 5اتمامنمء عط )0ه عله عط) مه ععلاعمئا مط 
ععطله كتا-ه-كايا لإعمعععبك عط كه عدم عط مز عومفطء لإمه ,لإصمممءء 
عط 15 )ز لمة كارممعءء مه أعدم صا أمقاءرممصا مه علقم لانمك دعاتعمع ريه 
ما .عناو عل عه عنالوناعء 0 لضام ه كلمعا أهقطا أعقمم ا أقطأ 1ه ممأ)واععمعرء 
أرممءاء رمزهم عمه لإلمه كز معطا باتدسسعا عانا دعمئاميامء عماعد لمعم -لله 

امه أعمممما مم مقط لإعمععبء تاتم سا عط أه عسلهن؟ عطا لمق ,معن 


لإلممهمعء مععاوعء /لا ن ماعنهم) طوبمطاالة ,طعنطه امعمسسعية ععطاممة وأعمعط 1 
2 أقطا عابر عط) كز علط1 .وعأءاصنامء مماعبلمءم-ازه مز لإأممة أمم وعمل 
ن ععناه كناامعنا؟ كأمعرم بزهم كه عمم قاقط لقتامهاةط ناك ه لط حفط اعتط ل لإناأصيام. 
عطا أقطا وعأمعألما كباامعنة خنطا عوبوععط عسلونعء للنامط وتوعلز زه ععط ويام 
علمم! أفممتأفممعاما ومتاكتية غطا معلااع - لإعمعمعيك كاذ )0 عسلدما أممععاءرء 
200 ورع 0 امهم عمتلهه) ععطاه )0 وعاعمعععيك عط طاتينا عمذا )ه أيه ذأ - مععناهم 
غطا ,قعلءامنامء ومعسلمءم-اته هل الإممووعمعم ذأ أمعصاكب زلمعء, ه عرمإعموعطا 
معطلا .ععم فاكم أ عه! ,لالمقدعع)) ]ه أقطا حجمء) لممتعا أمععع]]تل هج أه ذأ وباامعناء 
ععاناموعم عمه لإلده مقط اتماء! .جممملها كلأ مقطا ععطعتط عق كأعممكاء 5ار 
نوعصممععط أنه نط ,ممتاأعوعاءرء ممملا .عمناءامعل مزععناموعء قلطا ممه ,(لأه) 
ما لعاوعلماعء معطا ععة طعنطه )ه علهد عط مرمءع] قلعععهجم عط ,أعوقة لهالمف 
افتتمق ده كه لعتعلتكممء عط لاتامطد عجرمعمز |إز0 .فاعكقة امعممععوامع 
لانامط؟ امعتماوعاصاءع؟ 5اط مرمع؟ عمرمعمها عطا لإلمه لم2 ,عممأعمعط) ,المعصروهم 
أعذكة أنه قنطآ .ممناة اناعلق كامعملزهم زه ععم هلفط لهمه! أل هه مهم لمعما 
عترمعه1 أن ععتنامك عم زهص نزامه عغطا معطا لمة ,لعأكسقطعرء عط نزول عمه التحد 
.51 كاز أه قلععء0عم عط طاتن ب2ل0] 2220 ماصع م اوع لمأ عط صممع) عدم الأبر 
خامعدنإهم )ه ععسمقامط الإمممتلءه" مع علقط أمم 5عمل انوبا أقطذ اعم عطا 
لإعضعقناء ع0) امعلناع 2 كامعمملإهم اه ععمقلوط أمناكن عطا 5علقصم كنالمكناد 
.)12م 0ما كلمع لم ادن زلمع 


عط كه ممنعوسلونعءء أواء11]ه قة اأكملمقع2 المعص نوب اأنالع مم أؤمم عط 
ع8 ا لامعلا عط 1ه النادع؟ 2 35 .أقطأ أع2! عطا مذوعز! لإأطهطمعم عقصت»ط أانو ابا 
200 كمه أأنااتادها لقاعم 2ص بأمعسصمعلامع لزط كاعوقة مواعره؟ 1ه كعمتلامط 
طعنط ووه! علموط لهنأهنةائط ناك 2 قدع2 لأناها رمتخهن أولاعء2 لإصة ,كلدن ل ألما 
عط 0 ولج اباط ,عرماععد لهأعمهم؟ عط 6غ نزامه غمه أفامعدمنعل عط لانامبر 
عقلاهل عط 4ه عمتمعطاومعئاد عط أممعه ععطاعط للا .عامطه 2 كه لإلرمممءء 
أمقء ا لتمعأ؟ 2 كلمعوعممع؟ قطاه 20 عناه؟ أقهم عط ععلاه عهولط عط أكملمعج 
-)ع/01 8ق أكملقهة العمأكنازل2ع 2 لإأعوعم عه عتبااب؟ عط عه؟ لصعنئ 
-1مناتلع50 ه صأ تفط علطقطممم 5 )| ,1978 ]0 ععأرهنان أكدا عط مز ممتلدساوناءل 
نراء هاعم متهمعء الأه عندء عومقطعءء مقمتط رعقلاهل عط ,عدت اععمدمعم سرع 

.وعأعمع هلك ععطاه ما لععومصم علطهاد 
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عط وعء طاعط ععمع رع]كال عتحفط و خا جبطا :لإ متنك مملعط نجه لعدنا عط أمصميء 
25 لعكنا عماعط لاط ,علطت وعاعمعمرناء مفعمم؟ناط عمم2 )و عدرهد 0مة عهداطط 
.عنالقلعء 6غ لعطونام مععط عاقط ,يواامل اهعد 2 جرمء؟ عهوداعء 


ما مممعاد برماءط ,0) ممتافابامعء نه علقط بإاطهطمعم وعأعمعععنء 011 طهرم 
ه مععط حفط عفملط تاتدسستا عط اعد هآ عهلامل غطا طاتس مموتعومصم 
قة 5عاعمععرنء طعيد طخت لععمم صم لاللماعءمي ,لإعمععيه عاطهاى براع لوز ئواعع 

.معلا ع5عمدمهل عط 200 ,عمط ووأدك عط ,عأعوكة عطعئبع0 عط 


كال مه كنااصنتناد ععيها 2 قط أقط) لامأصنامء 2 أقط لعتوناودة مععط معازه قط )1 
طوتاطقاوع-عء 0غ لإعمعمميك كاذ عبالولاعء للنمطد كامعصرزهم آه ععمولوط 
5ع أ اناف مععاوء /لا ,0 عبم) ولامط طاعنطه ,طعدمعممة كنط) أساظ8 .لمنامطتاأسوء 
مأوعاعمععس طهرطة نزالمعءمئؤن1! .وعتصممهمءه طهعة طعقة 6غ نزاممة امم وعمل 
عع اوعد مععط أعه) مزع لفط , وانعناعهم متعمملط تسسا عط لمج ملمتعمعع 
عقاناء أ ائقم مزح وعاعمععبك ممعم معيظ عط كه أكمم صهط) عذالهل عط أكمتهعج 
ماعط وععيع؟ عماسماله؟ عط1 عموط وواد5 عط لمة علمقكلا عطءئبع1 عط 
نطتابا لعتممارمق جه تقما”ط أأندست»! عط كه كلمع2) علرماولط عط عتهئاونللا 

:5عاعمع1ناء موءعممعسع أه ععطتصنام 
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0 وول 
97 مول 
2 صول 
3 رول 
4 وول 
5 وول 
6 رول 
7 وول 
8 وول 

9 مهل | 
9 ,10 (112 أ 


اوسا أه علمفظ أمامع©) :عم سمع 


اكمتمعج 2996 لع غماعع مم2 لزلده فقط عقماطط تاتد ءا غط) أقط) مععد عط زمه 116 
مأععدام )امه 2906 أقط) 1ه 1196 لصة .كمقعز 9 )ؤذا عطا عماءنل عدلامل عط 
عط .عوالهل عطا كه مهأخدن دبعل أهك1)ه لممععو عط زه اأباوعء هكد 1973 لزاردء 
عموعط وواسك عط لسة علمهل/! عطعكانعء1 عط طغوط 106 وعمناع 1 1ن )2 عدم درم 

ععطعئط لالطوعلتوممء عية 


مععطة وزولاع عتتقط كعتاومطانا2 تالوسنز عط نإطه ممكوع متهم عط[ 


- 31 114 ا 


عععها 2 لفط طعتطس معذكزد عمتعلامط لمعها عط 0غ عدمعاطممم علطمععلاكقمم 
دعناءمطانة عط أقطا النوعء عط طتتس .دعدلامل مز كأعدكة 115 01 ممأ)مومم هرم 
اتتمن ونا .لإعمعصس عتعط)عه) لإعنامم عاطهاوععمم 2 0/205 عملناءه هت مدوءعط 
عط اكمتمعة لإعمعععنكء عط لعمتهاستقط علمد8 لوعامع0) عط ,1975 طعمولح 

.لإغمهم أه 200 متطاته عهاامل 


وه لاناملط )أ أقطا لععءمنامصصة علصد8 أمعامءع© عط ,1975 ,18 طععولة م0 
اومع> 2 متطنتس عهاامل عط أدمتهعة عله عطا عمتستقام له عنامتاوم ععهمها 
:علمد8 لمعلمء© عط لاط لعأماد كه انط بزأليهم 


فصل تتتددن عا عط ااه عام ععومقطعيء عغطا دعاميان علصحظ لمعامعن عط 
لعاععاءة ]ه اعاققط هج 6ه كتقهط عطا مه عفلامل 5.لا عط اه قصمعا ها 
لمة علهه فاععل)ع برالممعمعع عأقطا نزوي ه طعيد مذ لم2 ,وعاتعمععري 
علاناءعروعدما ‏ لاعمنه علأكانه عط) طاته اندللاس[ 1ه كممتتداءء لمتع ممم 

”.كماع مهم لدأعلاه عط 1ه 


اكملمعة لإعمععتك لقدمناهم عطا لمقناع 10 أمصمعلاة مه لعامعوعممع علط 
آه 5صعع) م1 لإعمععريك عطا كه كممتام ماعنا عمتجالتط ماعل قمح علن ,معللسد 
عاطتقدمم ممعيالع نزطعععط) ,معلا عوعموم هل عط لمة وعأعمععميك ممعمصصيظط 
اعطاعن؟ ناصة سما ومتتاسوعء حاعغا ععلمم عتاوعممل مه وعرسووععم لعولمن 
خنطا )ه )ععل]ء عط1 .عهلامل .5.لا غعطغ) 1ه خامعمعمامم ‏ لتوبارربومل 
/ا5ة1ممممء) لمة علمتلعه5ا من أنامطة عمعط 0) كنز اأمعمرععم امممة 
]ه) عقلامل عطا أكسمتمعة عممندآ أاتدطسا غط) أه امعصاذن زلدء, لعوبومنا 

1.6560(. 


5عأ0 نال .110 ات لعا .صن 8:00 غه فمعمه علصحظ لمعامع© عط معطي ,نرهله10 
دعلا )0 كزقفط عطا مه عملاءع)5 لصبوط عط لصة عداامل .5.نا عط ,0غ وعنور 
عاطهاة 2 عمتستمامتمص أه لإعتامم 5 )مسامععه مامأ عمتكلةا .جعامء عماوماء علوملا 
غط) ممتكن 0) لعطء اند مقط علمدظ8 لمعامع0) عط[ .مقملط عط ره) عنالم عومعء اج 
مأمعلةء عصحمكء مملمه ا ععتاءقء عط 1ه لمعاكما ,عنم عمتدماء عاعملا سعلح 
عدقة 6) لعكن طعتطللا عقماتطعة ,10 ذعنااصن )ممه ععسلع م1 معلعه 
ذعلةه عمتدمكء العملا دعلا لصة مملهم ا مععساعط عممرعع] ]تل عط ععاعمعطبو 
نزط لاتقل لعه تتمععاعل وسط) كأ عهمندآ عطا زه عساو ع1 .أممع ال أمعنة لله )2 كد 
اند اناا منععدهام دعلا عصتلاءة لصة عمالإاناط عوعلاع مقطا لص علصحظ لمعامء© عط 
نزاععم؟ عأقناعنا! أمم مق يعمماععطا .مفملط عط) زؤعادء عومط) لمنامة ذا 

.ملسفمصمعل لمة لإأمميد اه جععمه؟ أعليهم مغ عمتلرمععة 


خمه )نا أأكها لم2 215 10٠لله1‏ 1ه تاسناماععمة علاللا ه نط لاعط أمم كأعقوماط عطل1 
مم عه عععط) عدنوععط لإاامعتكقط ذز كلطا :كلنا غط) لمج اندتعا علأكاياه 
متقاءعء طعنامطغلةق .لومعطة لعامععمعم يعهمت»ا أه ويه [ملاردة]وطاد 
العى بااأقصدمه ك5مماعمعاممء مواعره! .عفماطط مز لعتممتصمممعل ععة كأعدساممء 
عط ععماك .معطا عامماممع؛ لمه جعاعمعععبكء مهاءمه؟ أكمامعة كتقملط وتعطا 
لقصل أاتد سكا غطا ,لعانص ةا كأ ان سكا علأكاناه قأمبامععة عموادآ )ه ععطصام 
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برممعاج ةق .أععاعفص لمتامق أغدم تا مممعام ا مه كه عدتمماء ع0 )5ة! ذأ اأولادكا 
أو اأجمط ن لمن .اأعاعمم ععمممطعيرء علعماد علالاعة مه بعتقملط تويز 
لصوط «11 عمناك ععلمن لمه حمهها متام 1لملاد كوعتصدم ررم أمعمائع حمر 
ن طعيه [ه اأمعصرم ماع نعل عطا عه) عاأكتسوععمم 2ه لعرعلأكومء عه وعناذور 
لمأعمممظ لمة عتصسمممع .لمعنتامم اممعمعع عطا .عرمصمعطصيط .أع رمم 
جه اتلفصن»! أن ععمعم عضن عط م0 لعاسطمامى مقط لإمامسى عط كه براتاتط ماد 
نكا حهلله! نخطللا كله طحعخق عطا مزصعنمع لدأعمهمة عمتلدعا عط اه عممه 
لهن خامعتتمادما عط كه اأمعصرمماع عل امعصماخلط عط )6ه لإعلاميد اعمط 
اع اعفد امتتمف اتفصسكا غطا من علقم أقط) كمملأن اناجم 


1٠١ 111 1 لخ‎ 1 


آه ععنام عط عله ما لعاتققك جف عفصال لاتتسءا عط معطى .1961 عمعمرك 

علطا .اتشحب؟! أن عتماك عطا عه! زعمعككيك عتاحعرممل حن ععريه مفلما علا 

أن لمعلا تر اعنم حلا .لعساننى عمو لعساة عل مععط ععطااعم حفط رعمعسين 
.لعتعلان مععط ملعم حفط لقن لامع عم آه عمصتصمع 5828 د 


لمن امعسصععرييم ممتممخط تمك عط طامط جرمء] لعوعصت عمورذا أنه سكل عا 
معز نطء تن لإتصهم لامع خاز طايظ ممافم لت عل عهلامل لممعمد عدر 
ععمام معطنا عحفغط طعتطه مفمتدا عط أه عسلهدح عستفاء عط م حممتنئعتل 
صتمه] أه حعامهم لمأعلاله عط مز حعممفط آه النسجع م حن لمعه عحمطا 
معرعءه! عطا مذ ممتنولمممعل عه ممتافعمممن علغط) ام عه .حععممضين 

لك له ملصمطعين 


امعامع") عط ,972 عسل مأ عمتلن)؟ لصنه<اآ عط أه بمتاومل؟ عطا متككملامع 
عفصنة] أأننن )1 عط عرم تمرمعم أه ععناعهعم عط لعناص ألم معكال اننكل أه لمق 
معنره! كاتوسسيا لله لعاختامطة 1972 .| اسل صما لمن لميه ا عطاقم 
عنمرة] ع .1973 ومضتصطعط لمن 1972 عصيال متكا .حامعامق ممممطعين 
عط [ه علتد عطاك )1 متطتده عفللمل عط لمن عمتاءعاك اأحصنية لعامين جخر 
ععصمعه! لله نرطعمعطنه امعد عم صمح عل !ا عط ما مصتلممععن تاضهم لمعلاف 

لصط معنم حلط متطتيك لاغط عط لابه جر ريك معن مستافيك 


973] مختصطء متعلامل .كنا عط آله ممنتمساج حل لممعف عط مصحملامط 
اعتطم حععصعيكى أن ممعم عطا) ممت حداط عفمرذ] لتشصسكل عط 
جف نمعممنكء عط أقطة مد .نامهم لامع حاميحمم عتعطا لعسمتفتصتفص 
لعنسف خلط1 عفاامل .5.نا عطا أحمتمعة ١1١1)‏ غرط لعسلوه, ران حنععاء 


انمء8 مد .الملا ممعمعصة عط مدع تسمصمعطظ أن عمحعمرم 


91؟ سس 
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710مع56) "ععننان1 116 11 هألء1( 55ه101 “ ,لإلساكناة- أرعطع اعترلعلم- 5 
.لامقصعءعن0 آه عتاطسمع]] لمععلع1 :1976 (10:ةل» 8 


اهما ©1[ا :1/5هكوء ع011011 484006177112011011 “ .14 أأع 87 ورعع805- 2 6 
.1969 عاكولا بوع[آ1 ,د«مقامء تممه زه 


-7/2710 4 ,وععامنامء عمامماء عل عط لمج نزعوهامصطعع؟ أهممنغهعنل80- 7 
برهوامء 12 أودونامعيفظ جمل برتعله 4 16ا عرط 4ععءنلهج عأومط 
2 طعرواا 


61 /(0 16/711101 © 7000:5 ,قطمزذ 22 6ط 8 
- تفماتمعك5 'إ0نا)5 عتمرة )د لعامعع1م ععمهم "كرمطامء درم ) 
.6 ,عممم هومنة 


كاه 


5ع )!21 )معامم عط مه لإلساك ليهس لماعم ج غناه برممقء 0 كهلط ممأكوتم عط 01 
لععى نتمم كواةا لممأككتص ع1 .ممنوع طوعةق عطأ مصأ هم مء11نا لطم ععهمة 01 
عأعط) مذ لعتاممز عه لعنهاد وعلاتزععرطه عط متقائج 0) ععلره مز أهط) 
لععمة209 5ه عكن عط عمتنوع كعتمامنافى طهعخ عط ,مهام امعمرمماءبعل 
0 تتمعاذلاة عط) 0) لتموءء؟ طاتت لإمفانء )مهم ,لإعمامصطءعء) لمة لمطاعم 
أكمم لمتععامامة 5ج ,ععسالنك لسة ممتأمصممكلها ,ممتأدعسلء ,بممتاقعتمناسصمء 

.ذ5ء©60م العمرمهإعباعل عط 01 


2 لتنامعة منوعط هئ لعانلعطء؟ ذز أمعملءعمءء طوعم4 لعدممممم عط 
لا علقص عط لأنامطد ومعاد لهرعناء5 1560 هع 21 نا متررمء ععهم؟ ومتكن عرماعط ابه 
-0ء وستدوتة ممتمنا وسمتاكهء 8,020 5ع )52 طهعة عط 0م كعلمأمنامء طمرةخ عط 
آه ك5مععة أمورعاءء اله هذ ممتؤزرزعاء) أه عكن عط .10 ومتممهام لعنقمتلءره 
طعقء مز لعام 200 كمهام اأمعصممماعل9عء0 ه أعدم لعأمروعاها مه اكه لإاتاتاعج 
أقممنعء: عطا مه لعامعععة وعامتعملم عط عمتبوملاه؟ مه لإعامنمء طهورم 
.انعا 


5ه دلمفصعل عط مغ معلازع عط لأنامطد مماغمرعلتكممء عتمدمرعطميظ 
لعلاعتطعة عط ا'مق اعتطبر ععلءعم طاعم ممتكزباعاء) طور4 عط 1ه ممتاععمممعرعاما 
لاعن 00م عمتطعتاطقاوع .عتسانا؟ عوعه عطا هما كمقعم لقاماوععيع) طوبامعط) 
جلاع 5ئا0مةلا صذ ممتاهمألممء لمق د5ععتمنسمء طويخ عجرهد مز ورعامع 
١معا5‏ )0128م مز لإوعلا عمق ,عتناالك 300 ععمعاعد ,ومتأوعسلء عمتلساعما 
2 18 2)100عزه المسيمء ععدم؟ عمتون عرمقعم 


وعع و رع]ء 12 


ع1 :عمعدعان) .مراءزع50 /100(له:1 /و ع«تددمع 726 باعتصقط معمعا- ا 
.8 ,ووعمط عمرل 


116 انرءاجرمماءنء ١١‏ 10/6 0105م .© عالتصع ,لإمهمم4 ع1 - 2 
لقممتاقع سالط 10١‏ لإلسعلوعه :.0) .12 رمماأعومتطاكة /لا ,عونا زه دوءنعءاه17ى 
أمعمرمماعنهءم] 


16) ها اامجء! 4 :11610 ءاناتنآا ,1/600 ع8 بعناطات/لا ,سسسمعدعك- 3 
:.0.0)0آ بلماأوستطمهة/ل1 ,لتءترمماء نع أهدمأغاهمارمءام 1‏ 07/ “ترم ع4 
.3 526 ]0 أمعصسامومء12 


عط1 تهصهط لا .تمقاهءلنيا 060 ككواز زه كاء رآ 0ه دومعوج5 2-776 4 
.1954 كدعوم ,كتمصتالا كه بإانوع لمنلا 


27 0 


دعن 11أه عطا ,.وطناك - ععمء 2001 عه ومتامعع لإاتهناصسصرمء ,ه10 لعاعع] لل ئز طعتط 
مف عععء الله ومتأفصممكمز عط بإالهنوتا .عتتهموم دوعنو ج ايه للك 0غ لععاكة 
لاط مقط ,عط )2 لمعمعغهاد 2 عملاععطء تزلءلعتنو نإط 5مه1أوعنان 56م رعنورور 
إاقةووعع26 عقة ,ععلاعتامط كعومممو5ع7 عد5عط1 .امع ممم 8 عمناتء 
طاعداممة نزاعدعكء كلمع) ممععذتل م غأن1 !]أل دعستاعصره 15 )ز لمج ,علرزاءء زطد 
.اناأعكت ءط د 


عط ما .لقصعملمدت عه لأقصعه؟ ,عطاك عط مقء ممتأمسلوك لمة طعموعوعم 
لمة كاصععة طاتد كعمنتاععم طودامعطا لعاععلامء ععة متهل ,عملز) لهمممكد 
أ بلاء 0 عؤتنامء 01 ع3 0214 عقعط) : ممتندتضعوطه عامصدر نزط عه عاعنمعنا 
0 طعممعدع2 لقصه) م1 .اناعكت غط مي لإغطا ووع1 عط عودمم اباط ,عحزاءء زطنا 
أععالمء مغ لعذنا ع25 5أمع0اتاكاكما لصة اأعمممدهعم لع 2 1اداععم؟ ,مملغونلة؟ 
عط أعرمرعنما ممه عدلإلهمة 0غ لم2 دعتمعطءد عمتامصة؟ عوتععرم طعنامعط) ندا 
5 أعوع؟ لهة كمه ته ضءوطه0 لمث .كلمطاء عتلتامعكء؟ 5نامرمع 1 عمأذنا هلدا 
.دعلمع5 غ010 )2 ومتعاوتمتصلحج برط لعبلإلهمة عط مي مكلا 


: وعاتااء)52 صمنتاقءتسسسدره) ‏ :لوعطة عستكعاممبآ 


كعام أعمقم متهم عط كه عمه ,لا الةمعمعع دعن الاناعة ععدم؟ 0غ لنموءء: طغزللا 
لمتعمءن كممننولة لعاتمنا عط لاط لعام200 كممتأنامد5ة؟ كناملعة؟ هأ أناه اعد 
لإغهع؟1 ععهم5 ععان0 1967 عط كه ١‏ عاعتاعة مز لعلساعهز لمة بزاطموعووم 
لعضعة عط الهو" ..... م5 ,ناه 01 عكنا 0مة ممتنهءمامئ2ت أهطا وعطلمعوعىم 
تغط آه علالأععموعععا وعماميام أله 5ه أوععامز عطا هأ لم اللأعمعط ,0ك أناه 
.امعطم ماع لعل علاتامعكعو ره عتصرمممعء ]ه ععروعل 


عاتععمة كه أععزطيد عط صععط فقط دعاتلاء )52 )ه نزوب باط لمعه تم ناصصه©6) 
]0 ذز )ز الاعاممء خنطا م1 ./113 ممه معوعمنا ,للانا عط باط كممتلمعصمصرمعم 
(/اعاة) 2733 سم1إساموعء للانا أه عمتلممل8 عطا عامه مغ ععموبعاعم بولنءنامهم 
زأكناممتمقمن لالطمسعوكة لوتعمع)) عط طعنط ا مز 1970 ععطصمعءءع2 16 6ه 
لم لمودمتكتهعسلءع عه؟ ومتؤتاعاء؛ عاتلاء)دد آه عونا عطا أهط)“ 5ع 2امعمععر 
/0210 صل صق ,كععاصنامء عمامماععل مذ تإأعوانء نهم ,كؤعدممكنام عمصتلق) 
20 ممتأممععاهز 1ه دعل صسممعمهم لهممناهم كلعد اها عاسطتأعامم وععمهاقما 
اقعنغكاناء لهة [ذأعه5 يعتصدمهمءء لهة امعصمماعناعل بإالمناستصمء 
ربعن انتعلقعة ,ممأقعنلء غ6لنل2 لهة لهصعه! 25 كمععة طعناك مذ امعصممماعبعل 
.”عمتصمهام نزلنسة؟ لمة طتلفعغط 


,1970 صذط ممنلووعد طتمععاكلد كاز أدج ععمعمعامه© لورعمءع0 معوعمنا عط 

أوععع 15ع011 دمناقعءتص نا تصصرمء ععهمد أهط)“ ممناءااوممء كاذ لعممأكلمع 
أمعمممماءناعل لقممتاهم لصة ممتأفعيالء 16 عمتاستطلمتممء عه) 5ع( تللتط أوومم 
عط] .”ع )!العامة هاا كأمهعلووءط متلدء لصة موأوزعاء) أقدمم6تتمعسلء اعنمعط) 
عط لء 2 تمومعع وملمنا عمتاددء82020 512165 طهعة لمج دععامنسمف طقرم 
[2م 26 2820 ممتتدعبلء ,ه10 ممتأقعام ناته صم ععدم؟ ورمأكن 1ه ععم قاعم مم1 
عتره؟ اأزكالا 10 لمعد كقلظ موأككلم معدعم لا 2 ,لإاعم 1ل5مءء2 250 أمعمممماع عل 
غلم قط عغط1 .1970 ععءطممععع2] 22 - 2 لمترعم عطا عمعيال دعتساصنمف طصيم 


26 سه 


0م عاعامعاك عستوؤممء ,كمرعاطممم عقعط) أععم 0) وعطع02مم2 عم تأأوعمع ناد 
هل طأعجوعوع, ونه 15 أعنالمب؟ مق عمتصسممومعم له بعاء ,كامععة عمق 
]0 كفأاتاوع: عط مه لإاعم ,عاطتكومم عمعطسه لانامطة 320 مق أذ ,مم66زل20 
عط مه 0ه دع تمومعمعم لعأداءء كناهإتاعمم مه عأطقائة0ة لزلهع12[ة اءرمعوعم 

.ع1أهعمه 0غ كلمعاصذ أذ طعتط م مذ قمع 


3 :10 اعد وعلاتاعءزطه عط أمعالاء أقطلل 0 ممتسععاع0 غ2 كته ممتتدساوع 

.ععنااته! عه و5وعععناد كاز .10 كممكوعم عط 220 اعم مععط مقط عدتممممعمرم 
ما لإامتقم لعطعتاطهاق عمج -عامصيت ,ه] ,كامسلا أ10أزم-وع دم ممعم:م عمرهمك 
.تاعهممممة معلالع ه له بإاتاتطتكمء) عط) أوع) 0 ,كالناوعء؟ مملغهنالوتت علزنامعم 


موأأمسلونى وععسعط لمة مملغهبالولاء 220 طاعروعوعء, مععع واعط عملا عط ]1 

.عامصفياء ,0) .فق عممقعومعم د - عوعكء ك5زوساج امن ؤز علعوط لعع؟ لمة 

عطا مه لمة كمه أأومعمه 0 عكهطم )5:آ] ه عع)]2 لإلنااك موتأقبالهلاء 28 أعنا لضم 
.12)105عم0 العناوءوطناد بإانلمم 5النوعء عوعط) /ه وتأموط 


ذط لعدنا ؤز ,5عزلمماععاء 2زم لعللامممط 0ملزا 3 "تلعوم لممع» 
عمألدء 01 نالصدممء أه أعهم لهتأمعووء هد عأممعل 10 كأكتممعط) ممنغهء 1 هامرم 
اغطا مذ عع دووؤعم ولط 01 ذوعمع اتاعع]اء عط) 01 مماأفعتط نالسعصرمء عط) عمتصمملما 
9 ععمعوق عطا وز عأعوطلعع"*1 .11160لم7 عط ,لامهووععءم ]أ رمق عع هؤوعم عط1ا 
51 012)103 نالوم وعمالامعمطا [المسستاممء 


101 فقط ممزوتبعاء) عه طاعروعوعء عممعالية بإاتتقسكم ,طاعمهعوعء هزلء384 

ذنا0تهمممءع عط1 .تمداعنتاتى أرعمءاء أمعاالصممعام]ز كه أععزطه عط معءط دوعر 
دعباوع! لاالهنكنا مم أغهنلهلاء لم2 طأعءمقعوعع نلعم 1ه لاع عطا ستعرملاء اهتاتم 
عاقع! عمتمتدنا لصة ممناعن لمعم هتلعمم أه كلدم طعنط عط لمى .عصتن علغانا 
لع بلاع؟ لامعلا وباط 1 .ودمعاولاد علعوطلعع؟ لإلغومء عه) عاطهاتة:20 لإعممم عل )ذا 
مم6لقنلة/ء لم عاعقطلعع؟ ,40 بزإأعنونوعء20 0ع10اميم علاقط واععزمعم 
ماعه ,5ع لاأعمصغط) نزط لع5ن عط مي طاعنطنط كدعملا) لمهم عنة عععط) , ملع دوكر 
.050105 ععطاه 320 لاتقاعع لناط أتناد 0غ ,موعطاه طعقء طازةا ممتأافمتطصم 


م عناك 1-2-1 


لمة مهام لانامطد كتعطعوعوعء لعمنهن) لمصة ,طعنوعوع, ذز عمتاوع-عرط 
65 ممم 300 كممتاهءتاطلام ,كلقتمعغهم يزعم لاه ,لإاالهعل1 .)أ أعنامممىء 
ععمعالنلة لعلمعنما عط كه علمصممد علاتتفامعوعمومعء همه لعاوع) عط لأتامطد 
مم بعوأمعط )0 .ممعاؤلار [ممطءد عناص عغط) 0غ ومتأهمتصوووزل عرمععط 
اصع لمم لإاعاءامصرمء عط ممه أرعمعرع عع عمط ,كلوأمعاهم ندعم )ه ععمومعرم 
.0 لعاععمناء ع3 نإعطا ومنتط )بصعت طدتامصممءعة لاله كلدتعئهم قنط أهط) 


.كاع 0115 ممتتسعتلتات ده ومتأهمممكما جره)! كأمعصصيق بوابوعم ‏ -2 
د ععم0 بكاععءز10م دالعص صا لعكنا لإا سمصومرمء ععقعل عاعقطلعع؟ 2 كز علط 


5108121111 لاكعلاء ع2 ,كاعء زموم /13 بوع؟ هق صز - طغممم 2 ععمه عه عاعمي 


ه17 2 :25 


.وتامتمومعه نه أعممنسو]1 


يعكنا عط أكتام لإعغط) أقط) طوئط هد كذ عستللتتاط 300 أمعصمشتوء 6ه أومء عط1 
0 أعقم أمقاءومتصذ مح عمو]عمعط) ,وعصرمععط عله وملعدىتانانا .نزاعوميه 20 
.عستممهام ععمتاموعر 


وه ععلنك 11 دده لاعد مهلمع هنا تسصرمء عه ممتأهصرمكم ا آه دعقأكتمتهم ع1 
.عكنا 280 )2 01 5لعع) هذ ععهم؟5 220 اأمعحمم تباوء عتعط 


نه 311 )غة لعكنا غ30 ععطاء أمعتمماتناوء 300 ,لإعممم لعاكه؟ از اأباوعء ع1 

(لهع؟اة 5رعانامصم عط أقط) لعأقصتاوء معءط عقط )1 .لإأعدمق 6غ لعدنا أمم 

0 ع3 لتأكنالصا لمة امعصممععلامع نزم وعتعاصنامء عمامماء برعل مذ لعالقاكمذ 
.لإأأعهمق ]0 امععيعم 10 مقطا عرمم مغ لعدنا 


أ 0565مكتام عغطا 40 وملنووعم0 هذ 'إلدعع[2 دمرعاكلاد عمنامهء82020 

.نامل عط مويل عنة عط مه )مم سعلله ععة ووعم له امعمسمتماعاي ‏ 

اعم مهاعلاعل لمج ممتغدعسلء 6غ لعام باعل لأبم لإأأعومق لعذنامنا اعياك 
.531/1885 أصلء تمعند أه أعهمدومعم عط طاتبو 


ل «متأقعياله .10 0201 ياعم 0 عذنا عط طاتبر ععمعتمعمعدء عل1ل21م0/لا 
رما عطا مره صمتتهمتسقع,هعمه5ؤه 106 لععم عط وععمعورعلهنا أمعمرمهاعبعل 
أه ممتاهه1لممء عاتاععلاء لهة لإاتلتمطاييه أه كعملا أنه - مدع .مومل 
عط وعتعاصنامء عمرمد هل .لمتامعووء ععة لعمععمممء وعتعمعية عاتأهأكمتدمل0ه 
10 هده كستعه عكنتألناء كه نزكاكتسمتدم عط نا مدا عمة دعتاتائءة؟ عمتاددءلهمءط 
.كع اكتستم ععطاه طخت )زا عمقطة )مم لم2 أمعاصم ستماعء مغ أموه لاتير طعتطب 
- ه00 01 مغدم اءنامهم عطا عتتاكمء 0) أمقارممما كز أذ وعقدء عرممد م[ 
عه أقههناهع0! طكته لعمععمم وعتماكدلصا 25 طعناد ,ومناممع المعصمترمع لامع 
.كسمتمتقنا لمعتصطءع) 
عاأنان عباط لمعتاى 'زالقناوة بمماهعته هوه كه كستعاطموم ععطاه عمة عرعط1 
ركعطامهة ركع امم لمعتاتامم هذ كاكتطة كه أععلاء عط كز عم0 .عاطهرعلهمممز 
انهه ه5معم كه ععمعنااكما عط كز رعاطهاءتلعمم دوعا معن لمة لهاع بزاعوماكء 
1 ,5/زة8 طامط كاناء جماء2؟ قتط] .أعءزم6م معلاأع 2 1ه 1216 عأفمستئلن عط مه 
عع زعم عط علء مصأ صق دوعا كتمتدد نزعء! ومممصة دعطمقك تله ممومء2 .عوستامء. 


ع0؟ كممتامعنتاصمة كتامتلاطه كقط 5عتمصمهمومم 01 صومناءعب لمهم عط1 
8 لعكتناوع؟ كز قعلعه طوتط 2 1ه علرمتصوع1 .ععباعيماد ممتلهعتممعءه 
-لاءنة أامط اله لم2 بالناوعء مف «متكمع؟] .از 6) لمكن إللقصعمم غمم عاممعم 
5اهذىء)22 )0 سمنتاعنلمهم عط دتععقمههم لممع لهة مملغهتمدوره لعممقام 
.عاطناهع) مامت مده نزلءلعتنان مه كعسصسدروممم لمع 


: ومأعناه 2 امه طعموعمعم 


نا قستناعءد مذ كماعط أقط) كوعهمعم 2 وت بطع معوع أهط) بدى مم عبن ,لورعمعع م1 
ركتهعاط0؟م عمتلتامء10 مز - عصسمهمعممم اأمعصمماءنع0 3 ومتمميه لمج 


7 


معلااع عط أكلاتم رعن اد مد - نأ لم متحت - عكرم طغوط ,تمغطعو ومتمتم1 

آه عكنا ومتاهم دمعاكزد هآ .كمهأواععل ععزمممهم لزمة مذ لإأمملوم م10 

هنا لععمد 0) لعكت عط أطوتم و5اأعممفط عمناعمء0همءط عط ,عمنادهعلممءط 
.كهمناوء0! أمهادوزل 10 عستمتده عتساطمقاكتل 280 كعستسهرهمم عمتمته) 


22138101 01 235 ععتط) عط هذل لعمتبوعء وللتلكاو عطا له تزموك34 

ألعء1)لنكمز عه علطهاته ندمب عط تزهم كاأععمكة لداعتصطءء) لمة ,ممتاعب لمم 

,20115015 معأءع10 01 وملنهموعامز عغط1 .تصني عمامماعلعل 2 علاأكما 
.وع انأل كعوتلق معاكه ,علأكاناه منه) مارعميء 


01 غ21 3800 (5) عع قناعمة! )ه30 عط باممء! 0م 0ل كعممتاعمره؟ درعلزئان 0 
65 علمتامنه 1 .وععمعىع] ]تل أقومناهم لصة لمعسالنه 0غ طعناممء عن زواعو 
ععة عاممعم اقعه! أقط) وسممعا! تاصنم 2 أنهاد عط مدمءع؟ 1[ .أمقاءوممص ]أ عع 
أ لضع عط )2 عصمط معساع نزعط) كه ومعمواءمه) عط ععهامعء 0غ لعمندى عمتعط 
.أعألكمم أه ععمفط دوعا طعسم عط الزبط عععط) ,كاأعوعاممء 


عمأملاه؟ عط غه لعصتة عط لالنامطد كعناتلاناعة عمتملهه ,كوعاعط مع بعلح 
:وعناطنام 


.3115 1ه عمتمتفن ع1 ١(‏ 


ععة لإعطا عام عط) أه وعز مأ) ويماأععمال / وععنالم,م )0 عمتملق ع1 (2 
.(1210125مم0كم عمتلقه له كلقاءء )2ج عماعسلممم مز رهام م لعللى 


مممطنه ما ومع لهم - مونواععل 200 5ممغهعاكمتمل2 أه عمتمتد عم (3 
لاع 00 ممتاقتصمكما لعاتهاعل أندمدمها مغ لععم أوعوعن مه دز عرعط) 
.كعنالوتصطاعءء) 0م ,كلمطاعم ,كلوأععاهم 


الاعم عط) طتته لدعل 300 متقامتةا! 0 كمماءتصطءع) أه عمتمندى عطك1 (4 
.أمعتممتناوء 


علمنا عاعوطلعع؟ 2 5ق اعة مطل 5معء1ه ممتأهدمملم )ه عمتمته ع1 (5 
.1615مع ومناعنالمهم عط لصة كعتماكتملتم عط معمساعط 


201 طعسم أه «إالمساعة كذ لءعع011 عمتمتهم 1ه براتلهنو عط ,ععبعبوملز 
ع الل عمامله) ع1 .أععلاء دعم مهمع مم عط ومتستصممعاعل هأ ععمعنوعكدم 
لعلااععع] كأوعناوع7 '[223 0) متام 202 آه عاطدمق عط أكتام )أ : عاطترع1؟ عط أكنامر 
غ لهة كاءءزمىم عط )0 5عته تضهعع0م لعممهام عط علأئاياه 0هة ممع امومع 
ك5نا0 ةما مز لعن عط /[تم أقط) كأهلوع )2م عغط) عنورمم,معمز مغ علط ع6 أكتامر 
واقلءعأهد: لععنلقمعم لإللهعه! عه؟ دسممء علقم لصة كدمأأتلممء 


لاط - - 23 


لعلتة! تفط مدع اكيزك 160 1أهع 01 نا مم اسعمرم ماعترعل 06 عمملعوع تاممة لإمهمر 
ومقطععم قل كمع 1تام5ع7 عم معلمء ممع عه .كالتاوعء [ناأعاكة: طاته ,50 0ل 10 
بع اأونااعيدء إالقنااناه امم ععة طعتطنه كعمتلوعط عنره؛ ععلهن لعزلسيد ع6 أوعط 


لإعممهم (2 

اعننامممقم (ط5 

مناه تم معءه 200 أمعدممتسوء ‏ 0 
.68 1)قنالوء 200 طعموووع (0 


عط مذ وعلاتأععزطه أسمعممم ماءناعل [ه ممتاععاع5 عطا مه كامتدماكممء عمق لام 
لإامةء عصنا [أه لمعم غطعة عطااعه] لإاتلدنان غطوك عط أه كامنامصة غطعمر 
.لععععناة 0 تمعاكلزة نواعم عط) 10 طوبامم 


: مم1 


أنامط2 كممتواععل عضلاءء!!2 لإأعدمعا؟ بامعسمعوتنوع عتقهط عط كز لزعمن14 
.205لمعع20م لم2 بكوصتلاتسط / أمعصممتسلء ,عناوم صممم 


615 216 أاتدأ 0 دععوناموء؟ لاأعناموء مقط كعمأمسى عمامماعباعل عمرمك 
صمءع؟ ماعط اوأعمهقمة لععم وعلماملامء طوتةق أومم انظ .ماه عتعط) مه 
.5أ05 هنا - أكهاد 01) أقةع! )2 ,ؤعع2نا50 اأهدععاءء 


دعممم كعتعاصلامء عدرهد مذ أععلمسط ممتاهءتسناصسصمم أامعمصممماعبعل م 
عنوامم جره .كممننولا لعاتمنا غط)ا جمم؟ ,وععكياهد لومععاءء نومء1 
أقمععاء آه وعانااوء) غط) 1ه عم0 .كع رامسم طعء صممع؟ 200 ,كصمتاهج تممه 
آه اناط ,لإعم 20 01 امه صمعه؟ عط وعلة) إالقتكن )ذأ أهطا ذا ععمهاكزوكة لهأعمهم1؟ 
.أمعصممنسوء لقاتمق عه ,كاكتلوتععم لمعتصطءع) ,ومتطدوامعة 


للنامطك وعنأومطانة ممتأقصصممملها عه ممتأقعزمناصصم والزمامنم م4 
امعوعم .أمعامم لصة ومتاقعه!!2 لداعمهم؟؟ )ه كلمطاعم عجتسمتابمعد /رالنااععق 
عتغطا : عتناهم مز لإموعسل2؟ بالمقصككم عه أمعكممء ل[متعمهم؟ كه دلمطاعمم 
:0؟ عمتامنامععة ععممءم أه عتاطنام غطا عكتاككة 0 كز ,.ع.ز رعوممعنام لإتقصكمم 
بأمعم؟ عقالامل طعوء عه؟ وممتاه2قمطاناة تعممعم لصح لعلللععع» عهلامل طاعوء 


بقاعو /13 ,عمتاقعط - كدعأ عصنا برط أمعمه عط علالاأل وأععلبط لهده1)ز 120 
عطا 06 عومسصكلام عط للامطد )مم مك مضه .... ,5ع30[د5 ,5ععمن لمم 
آه عملز) بأعم ى .ععمهاكمز ج10 الإعورعا ناا 4[ن20 عمعسلع, ,وعتلمعمعيء 
معوساعط عاطتقومم عط 0غ ع2 كم 3150م 2م أذمء 11 لعكتناوع: ذز عسمتاعولنط 
معلالع ومتاععم كه دنزويه علاتاهمععالة معمساءط لمة دعلتاءعءزاه علالأهم علج 
.عمتممقام ممعاولزو أه أروعط عط ..... وعلاناعوزطه 


:وا ممممقة 


تعاذلزء برعم د باط لع أناوع؟ عع تام ممهم 6ه كعملا) لورعمعع عععط) عه عرعط1 
20 15ع10016م ,5دع8 22302 : 050 1ه سمدم امعصرمماء نعل أن عدن عمنلقام 
.85 2أعتصطعع) 


22 -خ7؟ سس 


© تمعاطهصم عنقتلعصصصها من طامط جتمعوععم طغناملا عومأعوعط1 .عاممعم 
عكناانا؟ 2 220 دعأعنامم عتسصسمهمءء لمع لهك هذ أمسامععة مامز مععلة) عط 
؟ناهطه! عختاعة عط عاساتاوممء للتس معنقائط و*تزتهله) ععصلو ,سعاطمرم 
عط) ,اناه لعتمتلمم مععط كقط 25 ,لم4 .لممززءط 0م 1980 ]0ه عم,ه1 
كتعطا عه؟ 2150 غناط 1970 دز طادامنز عم؟ عط نإلمه امم لانامطد ممعءممء 

.0 دز عاطسهل 


بلاع؟ لمعنتوهاممطءهة) عطا صا لمسمعع منمع الته 5عتماميمء طوعة ع1 (2 
.100)هءأصتاسدممء كذكهه 1ه لاع1؟ عغطا مز ه50[ كمهعم أهطا لمج 


0 لعاععملاء ذ5ز وعتتامنمء طهعةق عطا مذ لإأعاء50 ]0 عرناأعيمادر ع1 (3 
.وععمفطء لدتامةاوط ناد معععلمنا 


اداع عط عنحفط بإأطوطمعم الأبد دوهاء علللنم لهمءط 2ه طازمرع ع1 2 (4 
بأععالء 


اعطانن؟ لمومعء لبر لزعومعانا! ,عو الألا ممناأفعيلء )ه اعبزعزا ع1 (5 
لامع للرعمعع عط طائلا أقط) لعرعلأكمم عط معنا صا أكنامم )از بلطع عطي 
ععطتصناه عط لمصة وعغممع) ناز كه ععطصيم عط .ممتغهامممم لأعم ل عط اه 
.عكر 50لة للابط ”عنهرع).] * ضع ) عط ععلمن عمرمء مطبز عاممعم عومط) 1ه 


الاعم اعو 0غ ماعط لانظ دتلعم كوهقم ,كصمعاطمءم عوعط) ومنعوط 
غط) ععءمعسكمذ لمة عنمتامعوع؟]تل .عم قطد للتس لمة ,كممنمه امم 
وعنالة له د5عل0ن 21 ,كممتلمامه 


عط سزووعء0م 168ه تمععل0م عط كه زوه عط مذ لسمهاد الناد دعبال م1 
جز عله ل قط أهط) للاعانا عط موذاله ند لمعر موعلا عط ,تع وعلمامنسف طهرم 
5500م .5ع8 2221112 +10 أطعل لالتهعغط 0غمز1 مع 0غ لوماكبك عط ,عمتلم ةدعل 
عأمتهمعم لالتلا دتلعم كفقصص عط ععع]ط .ممكتمامعه - امعمع رعلطعة 1ه لمعاكما 
كم0 عمط عط معلاا بممنغهتممعل0م طاتيا لإاتمممامم مز عمممم دوعلساتلاة 
1ه لمنا 2 ما 5عطعوهمممة ,غ405 لمق 2)6055امممأ 200 كممزغة01مه1 10 
كعماعا .5عووعءمهم لهعه5 لمة دعلا مبده 5أعاممعم مغ "لناتائة عألاوعن" 
ههه عمتأناطماممء ع2 قتلعم ذقهقم عط أقطا ,عام صقي م1 ,اناه حتملمم 
مآ .ؤعناعاعه؟ لهممتاتكم 22) مأمعجممن 0غ وعامع ناعم عوصننوءه]21 م0 غمم؟ لومعط 
,011172)105ه ناعم اعد 0غ راعط التنه دألعم عط كتط) طاغرط سرمنتأءعممم عوماء 
للذه عط مععلةالة 200 ,ع2 ومكلمكة طارمبت دعانلؤوعلذا ممه دعلاناءعرطه ,ع0 
عط مرسمتصتة2 متممناعهنا) أسفاءمم طم لإلعممعم عع صة كز كنط1آ .أمعمع لعتطعة 0 
.9805| عطا ,ععهاد كتطا هذ لإللمتععمق كعلالإععزطه امعمممماعمعل 


نوع تناموء 18 


تع كلاد موأأهعنه تممه امعصصممماء عل بلاعم 2 ومتمصمدام تاصنم نزمم 
اعلا .وعع؟ناو5ة: عأهنالع20 1ه عتناد ع212[1 أكنام دألعم اعم عطا ده لعخقط 


!عه - 21 


وتدعاطه2 فده ع للاععز 0 


مناه لالم طم أمعمممماءباعل 3 )6ه أمقعط عط بزالهعع عه كعلناءعوزط0 

5 عتانتمقعع هعم عط كه كامعممعاء ععطاه غناك عمتمععععل نزعط1 .عتمصمممعةرم 
عطا بمتلعد عط ,ءاعلممء لهمم تاناكما غطا بأمعامم عط بعاعنمعتك عط 
لاعط) عدوناوءءط أمقاءمم مما ع2 نزعط) 211 علاهط2 انظ .مه 50 220 دلمطاعم 
هذ ممأأهاناممم عط غه جلعهم لهة كدمعاطمعم عط كه «متاتمعل ج عأقعللمز 
.لءومممعم 5 قلءع26 لصة كممعاطهجم عدعطا 0غ ممتاتاه5 أقطه 250 ,ممتامعتو 


:5 1005اوعنان تاعناد عأكة لأتامار علا 5ع لاتاععزطه )2 عمتكله10 هآ ,عم]عمعط1 


م لعموادعل دع لاتأععزطه لعدمم ممم عط ععة ودمعلاطممم أمعمممماعء بعل أهط/لا 
7 علعقااة 


« وعلاناءءزطه عط أعماعد 0غ لعكنا عدعل؟ ورعانى أقطللا 

7 وتعطأه )20 لهة كتمسعاطمعىم عدع5ا) بزطثلا 

؟ عاطمعتاةء؟ ,لعتهاد لإلعهعكء ,عواععىم وعلاأأععزطه عط عيرم 

؟ وعلاأأععزطه عمنتطكتاطماي مذ لعغهمء )هم 5متامعع 200 كممديعم )152لا 


16 لإعطا ع2 ععرعوعل أقطظ 10 7 ولومع عمممد عط عمط لله عط مدآ 
عغطا) 6غ لعا أأضصمم لإعط) عنة ععروعل أقطه :10 7 ذ5لهمعم عصدد عط) 0) 
« كلدمع عوعطا أه ممتأوأمعممعامها 


5 مع 10م مااع تسناتمصسمء امعمممماء بعل آه وعلاتأععزطه عط) م016 

عطا مه اععلاء عط طتتج 0ل 10 ومتتاتقط عمه : دلهمع آه كاعز مبها 0 ععاعم 

هة مه اععلاء عط طتتيه تعطاه عط لمة بعلعنمعتك علأععمة عتم صدرعمعم 
.عامط كه نإاعاع0؟ عط) أه أمعدممماع عل عط 01 وأععموة 


5ل 0) نزاع ا أ ماعل 15 /201 1210لا تمك العصمم ماع بعل ما لمعن ع1 
-ااء5 لإاتماصصممء عمتلاتسط عه 001 2 25 «منأمعتمتاسمرم 01 عدن عط) 
0 كامهن؟ لاعقاز لإاتمناسصمء عط صمناع2 أقطئط ومتستصمعاعل لمة ووعمع مهد 
عأهاذ 0غ اداع 1)]تل 15 أ مه أاغ2ء 1ه ناسصصمء (ه عدبا كنط؛ عمتلهم 5اءععءزموم م1 .ععلها 
15 أذ وع20ناء500 .لغ 2اناصءه! عط مغ لععم وعلاتاعءزطه عواععوم معط لالاعوءي 
200 20106 2مع 20م 2ه وعالأععزطه لعأهاد عط مععء تاعط طاكتسعسنأكتل مغ لوأعنى 
5أمععة دأذكه عوالتقطعط لهسات2 عط لمقصتصرمء أقط) عومط) رذع اتأععزطه لهم عط) 
أصعرع]آذل عاننسي معاله عمج عوعط1 .عاعتمعتك لمة 


: وعأتاتبده) طهعق عطا ص كدمعاطمءظ بمزوك3 


52018 2165 لرلاوء لله ,لإللتم2: «معع مغ عسمناهمء الذس ممناهادممم ع1 (1 
كمتاملز أن رع دريام عط أن عكساهععط اكد بجروعع الثد مونإهاناهمم عط أهط) 


01 -خ8ك1- 


0) أمتع))2 ومتصمهام لصن عاعنادم مفمعهكد جه أخبال .ذرماعع5 عتصمممعء وعطا0 
290 ,لإلتمممعء عط أه كلععم امعصمم ماع برعل لمه طععقعوعء عط عوتلهمه0هم 
-ء)ذ! 01 أمععممء عط عممه لهوماععد-عومى وعدرمءءط ومتعمدام أهمم أ نوعسلء 
لص كعأتعنامم ومناهعء لم تاصصيم 100 هد ,لعمنلمعاهة كز ومأتصعيلء عمما 
© طعدم؟ممة مععلمم نزمج كه أعهم لمتامعودء مه عصرمءءط ومتممهام 

.اسع دممماع باعل 


أدء سمماء 129 لمممقول! مز جماءع5 ص كه ممتاعء أ سيره امعدرمماءع 12 


مقاط 


15 عكنااعنااكةكها م6 أأقعأمناصصسمء 2 1ه ععمواعممصا عط طعسمطا4م 
,15165هناوء عمامماءلاعل ه1 كلمع صمععلامع أومهم لاط لع#أمومععم 
2 6 اأععزطنة ,رماعهد اأمعععغطم 2 5ه لعادعع) لإأعيهء ذز ممناقعلم نمسم 
]0 ألعمارومعل عه لإماولسمتده 2ه عععطللا .وا دلإلقصة علكة) ورمصتصمء 
162105 نا تسصمممععاء) ما لعمقمم لإالمهنكن كز )ز كاذلعدء مملأوعلم ناتصسمء 
101100 ,كمملاه2 أمموءه عمتأكدءل2ه0ئ2ط ,كعلماديالمز دتلعم عانطه 
زلأمعلمعءمعلمهذ ععة علئا عطا لمة كلءمساعم مملنناطتماولل ,كمعئولاد 
0831م 


1ه 0) تع أ كلز5 10 )12122 نال لمم ع 2نانع20 211 انام ط اتنا كأكتكاء لإإعاعمو ول 
عط كه عامء لإتفحصلمم م دعتمام نامء دام ماء باعل بزأ/لاعم تإمهم هذ لم2 ععطاعوه) )أ 
5ا أأع5)! 00001112108 كنتط1” .رلأهمععاها لقصمنتاهم ععاوه؟ 0غ ؤز وزلعمر 
أ0م و00 عمتصمقام ممتاقء أ نادمه © بعلاتاءءزطه اأمعمممماعلاعل ج بإالهسعتر 
عط صق اباط ,وع,ناأعناما؟ك عمتممقام لهرماءء؟ لعأقعطما مامأ )غذ) لإاتعهووعمعم 
انزماععذ 2055 أنء اعتطة كوعة عمتصمهام لمتممجممط عومط 01 عمه 5ج وععو 
2201 2 ]0 أمعءتمسطوتاطماوء عطا صذ أكزوقة ململ مد لإط 280 ,وعتعلمنهط 
.لام 552 امعمرم ماع باعل علازناععلاء 


هما لعوأأعهمم عط ما قط وملأهءتصتاتم ممم غمعتممماعلاء0 ,من ميرو 116 
عاطوونوعل 3200 طاسامعع لععمقلوط 4 .ععممهد عتأمسعاكلزد لمة لعممهام 
دممء) نزأمه اانوعع لانامء عاممعم عط كه عتعامصصمم عمتلتقطعط عط مز عممقطء 
عمأنهلله؟ عطآ .ممتاهعنه سدم امعمرمماعلاعل ص ممتتهوءءعم مم عناممرعاوزو 
01) كتسوععمام علاتاءع]اء ه ؤ5وعه0]م عط) عاناناقدمء لآنامط د5ععهاد 
08 امعنالء دم نادآناممم 20 اسعصرمماء باعل 


.(ممتاءعلامء هد ) - ممتاهسائه كه وزدتزلاهمةى (2 
-21021165م عسمنءدة لسصة وعاتاءءزاه 1ه ممناتمقءع2 (5 
.كع 1نام5ع7 01 «ومناأورعلزقمه© ‏ 0 

.0وناء2 1ه مهام 2 عمضممءءط (0 

.ممناعة © 

.مم منالوب8 لمه عاعمطلعه؟ ‏ 1 


-1خمكا سمس ا 


5151 ومتلقءتمنسسه) امعددمماء 127 ه عمتنورعم0 لمة ومتممواط 


د عتتمهعره 6غ عاطتقكومم عط أطعتمم )ذ ]أ ناه 200 10 امع )2 مه دز ونط1 
دهن غهاناممم «مأأفعسلء علهم لآنامك؟ أقطنت 200 لمعاذلزى لتنامع لم مسرم 
1055)هم عط 0غ علاأكمم مدع 2012م دعن أ لاناع2 دعم متدعع ممم اأمعكوم ماع باعل لم2 
المعوع2م عط صقطا بزلتمععللاء ععمم مماأعوية ,لإلكنامعمة) انسرد لمج ,كلععم 
نزاصه مق تمعلطم2م لممعمعع كنط1] .دعاهاك طهعخ عط) )0 أ5مم مز دعم مهمع 0م 
5 05مناذعنان '[2[امعمء أه ععطتمناه عععدا 3 مملع نودمح نإط لعدوع 200 عط 


علااع 0غ لعموافعل عط تمعاذلاك 100لهء1متاصسصمم 3 مي بوك[ 
0 «منأنأمععع ام أه وعلاناءءزطه 22160021 0غ )رم ممناك سناتمأء دهم 
7 أسعمممماعراعل 


عطا ما عمعصمماع برعل امعنعوهاممطعع؛ أممععءه؟ 60 عاطتقومم )ز 5آ 
كأمعمراةء رأ [لهم10 22 عكتستامه 0غ 5د 50 لاع1! مهنا قعتصنا تسصمرمء. 
7 وعاكلاذ 58أؤ5أد5م 2 لصة درمناءعنل60م مذ 


]0 5عءالارع5 ووأكمعلءاء عط 0م32 هألع2 ذكقم عط مق رول 
0 ععطاععه) علكمللا ,قعماكتمله ععطاه لمة طتلمعط ,عدم اسعئعة 
؟ أمعصسمماعنعل لمعنه عامجصمممم 


لوعه! 519تأدد ه) موزوزعاع) عه متلدء مماعباعل ها عاطاووع) )ز 5[ 
7 ممتأمعععاها لقممتاهه عمتأكتلعوممعز انامطازه دلععم 


]0 11مممناد مذ لع تمهععه عط ه1لعم عدلمم عاص عتقحلمم موت 
7 امعصومماءبعل 


0 امعممعاممرمء عه علاتتقمع فا عاطهللا 2 ذوععم لدينه عط 15 
7 دهأؤزلاعاء) عه / 0م 15لهر 


لوءنعه!ممطءء) ع+ه؟ لعئ(تناوعء؟ ممالهصسرمكها عطا مو0 
2210081 2 منما لععتمهوءه لم لعاععلامء عط أمعصممماءوعل 
عممقطعءء ,10 ودمعأدتزو لأعمن طغلط لعلمنا ممعاولزة ممتاهم مم1 

7 22ل علتامعاءو 01 


5 لقناه؟ عط نزامه مق عقعط) 35 كمه1اذعنان أعناد 0غ 5رعللاكمة 520151207 

ا 
امعدعام عطا غك .5م2ع أذئز5 160)ه12هنامتصرمء عتعط) كه ومتممهام لعندمععامز عط 
61 220 كتطءأكئزذ 2124108 تاتمصممء علاقط وععهام بوع؟ زوعلا مل رعسلا 
أمعدممماء برعل عه لوتعود ه؛ نإزللن؟ لعسطمتممء عه لمتامعامم عأعطا لعإعتطعة 
أقطا لعنزمزمء تإأععهم عاقط لإغطا أقطا عنما ل[الهنوء ذز غز أمظ .يع أأءععزطه 
مز ععناعوعم لعامءءءة مج عمرمءعط فقط طعتطف ومتممهام لهممغهء 1ه ععروءعل 


-1485- 


لممم! عاممعم كنا أه ككقم عط لصة لإمأمنامء 2 1ه ممأ)دصممأكمدة) لزلععمه 
عاطتخدمم دع لق أقطا تالسمعع عتصمممععء أد عتهاد عتمسفملزل 2ه 6غ برعامم 
”.!12)ضع01م مفقصتط أه أمعتدصلاكان! ععوعها عط لمة لإاتلهسوء لمتعمد معاوعي 


أهأمامم وعه اعومعممة من برالمعتففط كز مملاأمع تم تتصصمء امعمرمماع عم 
ما .حوعء10م 25202 .تممععمىم 2 ,لمطاعم د كه عامعممعاء عط عمتكلمرم سيم وعدر 
.ذمملاهاءء عتاطنام ,ومتذتاك201 كه أمععممء ', كمعع) طعياد ما أكممئامى 
0 وعوعمعع عأعطا عننده طاعنطه ...عاء ,ممتجمعاءء اهن الناءلعة .دلمدعهم0م 
أن مم1 ممم" مد كأ 100 )0122 تتسصمء أمعممم واع نعل ,دعأعاصنام لععم ه201 
.ذع )متام عمتمماع بعل عط 


0 ممتلاهءأصناتصجمم كدوهجم .وعطارب؟ علغانا 2 مماكونعودل عطا عمتلمعرع 
امعصمماءئ5عل جرم! امعللاءع عمرهدك 0غ عع])تل ممتافعتصياصصسم عه 
طازة ممتاوعام اصمرمق ما جععاعء؟ ممتاقءامتاصسصصمء دقلا .مماغوعاتناصتصمى 
لمة عمتاجدعلممعط لهة أمكضم 25 طعناذك 2هللعم طعتامعطا دعككوتم 
10 م1810 عم أ غالصوممعا )0 كوععممم عط عه؟ 5ل2هاك مملعوءأمناصسضصىي 
عط غمم لإفطرعه لهم نزعط] .ععلااععع 0) ععلمع؟و ممم2؟ دعهوووعم عه دمعل1 
أ 5ه 76أومم "نام كلزه لاج 15 م1أ)2ءأ 0ناتصم هرم أمعصرم و إع عل اباط ,علاتؤممعيام 

.امعمممهاعناع0 ععمه 201 0غ اععو 


]0 ممتاهم تط ممع ره اعممقطء نزمج عدن مدع ممأ 2عتهنا ممم أمعوورمهإعبع12 

طعمء ,لإاعوع امم عه امعمرمماء نعل آه وعالتاععزطه عط علاعتطعة ما واعممهطء 

أمعصممواعء/اعل 6ه عام عط نزهام مق بمستلعم عه أعممقط مملاموعءمنتصدممي. 
60000111 


8ستناء؟ لمعبانانه 220 عتدممهمءع-مز50 200 كمه )2تا)زة عطا مه عومتلمعمعج12 
06 13ألع2 أملم ععطاه 0م دع مودعم ,/1 ,مزلم عط أطوتم اأعممفط عط 
..عءامصييء عوط .وعععناهذ أهممدعمععاما 220 لإعمعهة مماومعاعرء مع 
عطاأقط مسمطة عقط كدععأقنمء عمتمماءلاء0 لإمهم مز لعأعنلمم اءعمهعوعر 
5025 11221102 لصم أوعط عط عرق . /11 لمج هلله لإأمتقم ,هذلع2 كدوهجم 
اناعم م عمالممعء؟ ععمءألن 2 عطأا م2202 أدعرعاما لمة كوعمع 258 عمتاهعى 101 
أهمهكرعمععاها ,ؤوععمعم ممنام ه20 عط مغ وعمممء )ز معطلا .عع دووعم وعه وعل1 
هق ,كععل2ع! لقعه! ,ككناه ططواعم ,كلصعن! ,كامعع3 ممتأكمعالاء كج تأعناد وعءرنامد 
عوعط) لله كى .ك5عن؟ناه50 0122165 ناطتصرمء علاتاععلقء أؤمجم عط عنق وععطاه 
لاغط ,معمرمهاعنبعل 6ه كلدمع عط ومتطكتام صرمءءة ما لععدومء عه 5ععسساو؟ه 
.همع تضنا لتحم امعموم ماع نعل ]ه اتطصة عط متطكتيد الذا 


أه عكتاقء عط) عمأععطامب؟ مذ دتلعم مملغمء تمتاصدمم كسمتعةنا زه عله عط 
9 قنمع 113553 عط ما مععد عط ميء عومقطء عاطووزوعل ل0مة اأمعدممماععل 
اهن النعئعة أدممط 0غ 1971 مز وعوتممتانطط عط مز لعطعمنها مسدععوممم 
ما أععموع: طاتلا عرمم مع ماك مذ لع تصمععه0 دمعتةم صق بام مه بممناعنا لمم 
0 21805 متلق 280 ,كاعءم5ة لهمملأمعنالع لمة لأوعنالناء .عتدرمممعع ملعم 
6ممعوعاء سناد .مه1)هاتم 2د ,ممناعن لمعم لدعت أناعقعة .ومتممهام زإاتصة) 
عط هذ عصتل) 6غ عمن) ددمع؟ لعاأصنامهم عملعط ,عاء مملامعم عصكى 
١‏ .5ع اصنامء عمامماء دعل 


مك1 مه 
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:10 كاأمعدمء «سوء 1 سمتاهءأسناسسه© عتووظ 
.710 طوعة عط صذ اسمعسرمماء م12 اعدم نوكر 


* لعطفة-لة .4 
: أ قع تون دوه ) اسعصرم ماء د12 لمة ومتاقء تدناسمسصسه6 


طونامعط) جعووعءمم عط 6ه للد 0غ وعذأممة مملغأعته تاصصرمء مع عط 
15 1268م نالسجره © كعماعط مقاط م2200 لععقطد عمة كعمتممعدم اعتطار 
رععلعاسمععاط عتقطة كوماعغط مقصي!1 .كع ااناعة مقصسط الح آه غممء عط 
أمعادم نه أتعلاممء ,280أومعلمن عناطا 200 ,عمعمعلءملاء 0م20 ومتأقصمماما 
امع نزط لإاغطوم لعووعماد كعم .2)100ع1ه لالصترمء طونامعط) وزاملاء؟ عوأعط) 
,تاأساممه]1 - ععامء© إوع /لا اقوط عط كه ععلاءعمقطء ,كمهزماعءلا 
هط ,عسمتطاوعوط ععانا ,ومتنانا أه عدم لمتامعامم 2 طعند ذا ممنأوع تهنا ضصمره0 0" 
01 0212لا 01 38نأ ه01 نامتتمم عئة عند أقط) ونام ءكدمعمنا لإالقناكنا عرج عبر 
.0121لا لتمرمء أعة؟ مأاععة عر أقطر 


:2 010183 ه12 هنا لتتمرمء 01 كاعمعا عتقهط عط ,ععلاء و11 


رقاطع نامط) ,كقعل1 01 م6أؤودتمركمقها ]0 5وع200م 2 15 ممأغأهعتصتاصسصمه© (2 
.300125 ما ممكرعم عمه مرمع؟ ومتتقطعط لمة ,كعمصناءء) 

عاطوولوعل متقاطه ما كماععد 0م28 علاأوقتاكمعم كذ مملعهءامتتصصه© (ط 
.لع )تسكصقةا عماعط 15 أقطند 10 عكموموع 

لمة ««المعناءعء؟؟ طامط ووعع0م لإوللا - مناغ 2 ؤذ ممللوءأمناصسمه00 
.”علااعع56 لمق لمعو“ عه “ع21) 200 عتزع“ له اعامد دهز بلإالقاممععمط 


ععمعستصممعم لعمتقع فقط ولاه تستاصصممء امعدمم ماع عل ]0 أمععممء ع1 
عط 0غ لععها عط هق كأوعوعع كاذ ,ععبعبهن1] .علوععل أكها عط عمعمل 
لع ,ممتكمعفبرع أمعن اسعتئيهوة 4ه ممنغوعنتامم2 لمة مماعسلمعام 
مذء*950! لإامع لمع 19405 كه كلفط ععاغدا عط عمصسل ممتأمعسلظ مماأممع رع 
معءساعط ممع عط عمتعللءط عه لععم ع1 .كعتمامنامء عمتمماعناعل عط) 1ه 05م 
:ه10 ل16لدء كامم - وعنتقط عط لصح دعناقط عط) معء واعط ,عممم عط) لمة طعق عط 
عط عمتاعتطعة )ه لعصستة كارملاء عط مذ طاعدمءممة لمة بإطمموملئطم برعم 
,عاممعم كه امهم عطا مه كممتواععل لهمه )2 لعتهقاتووعععم كتط1 .مع لالاءععزطه 
عماءلمتط؛ عتعط) متطعمط عومفك علطممتععل 2 لعتامصم]ا ,كلمل ععطاه مذ طعنطس 
.0 لمة 


6011 امعمرمماءنء1 01 مسومعتقطء ,لموءطعن0© دودر 
لعموع دعمامصمتائطط عط ها لأتوعلالمنا 5مهد8 05آ] غة أمعصس امومع[ 
:401105 25 همناوعتمنام صم امعمرمماعبعل0 


غطا ها لعناممة 2162105 لاتسمممء تلقاصتط 01 ععمعءد 320 امج عط وز ع[ 
لض ا-إ سس حسته 


؟عامعن) لهومناأقعتلع كغأمؤك5 طورى عط مذ أمعمعرطع 
18م 


* 


,(.50) عء8 .11 مآ .لات لعلمعل عط أه طالاد عط1 .]8 .وعسطكمات 
ع اعم عوكآ علره لا بج[ .اروم |مطء :روط أونوءدررحراء "120 جا ععيكدا اموي 
4 ,نوع 


إن “مم3186 وموم .وترابزدك ,ععمم0 #2 .معطععاط! .وسطكوزن 
- ععنامءرط :. ل.ل( بلموسعاومع .(لء 250) ادء«ردرماعنه0 امع اماما 
78 .الول 


اسل .عاهل علاتلماتلهيو عمتلمعد 15 كتقوط 34 .ةا .مقصساايان 
.139-150 ,9 ,1944 رمندع؟] أوءناعوماعموي 


لكا عارولا ببدعل! .ووتعمامطعنبوط «مل ىاعزهاى اللا ,وروا 
.63 ,وماعم تالا ع باأممطعمنه 


11 ,(.لط) معووساة .2.11 مل .لممعط1 5تأععوقاط .ل ,أعووام 
لإعاذ/لا عاعولا بوعل .(| .اول ..لء ل3) 'بومامطءرحوط لانط) إه اميدعاطا 
.0 .مم5 


ةل .منهقواء12 لمة ,.عا.5 ,ماقم ة/لا .1.11 ,بعممه]] ,./لا.) ,ممومعئعم 
- .لاوتلة نلاء 005 © ,0ك ماعء)]ع تعأومةء 1 لقممتاعناناكم1 كه ممأأدعنادء لم[ 
مذ عمتممكدعه موزتكباعم[ كقها 0مة ,عممعع/م1 عبن لقم و1 
.هل( ا«رممء؟! امعنمع7 .دعم لانط© علهر) ولط لمة معاممععلمك] 
لمعه جه] معامعء©) امعمرمماعلاعط عي طععوعوعه وتكومعوايو ,368 
.متكممعؤل/الا ,ممؤتله11 .متددمعكمز/لا )0 لإازوعزنمنا ع1 ,ومتمموع] 

.1976 طع 113 


منرم -/ ل .أضعم «رماعلاعل عن غ1 )تمع ه© 01 زرومعط1 وأعم ولط .2 .لى طعالهك 
انان ؟! باط لعطعتاطدظ ) 22-24 ,245 .110 ,1977 ,(عتطوءك ه1) ءتراع موجهل 
.(000)داعموو4 'وبعطاعوء 1 


-عاعاعممء معو ساعط لإممعطعملزو زه ؤ5أولإلهمة وى .قلا ,أمتدؤكتاه11 


ععمقمعهمعم لهة لأمسناعتهاد 5ه كصوعع) من كعلقة) لهصمتاهمعمه 
922-1001 ,45 ,1974 ,انع تردرماء6 ل/ذن") .05م ددعل 
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وع ررم ]260 


عمءع00 عطا 1ه مم1غمم تمععاعط .للا .ط مونونورم ع ..301 للا ممم 
علالأصاعع) عناءرمعط) عملعلعه هه لاط عأكقا ممتاععوتط معلاءة عمممج 
2177-4 ,66 ,1974 لرههاه«عنرعط أمورمامعيلكا هت أمتساول 


انهلا بزعلا (.لء 200) عسايده1 أمءنومامعنوم .له ,أكماوههم 
.76 ,مهاانلاعدلق1 


عاع1عممء ]0 امعدمسصتةأأ كنامعم ة1ممم5 .5 لععنالم! .ل.2 ,مموتموع8 


أنا ةعاقل .امعمع اعناعة اممطءد ه) متطكمه لهاع عتعط) هه كممنأموعمه 
.576-80 ,67 ,1975 للعنأامطعنبوط أمدم ميات إن 


11011 لالع 5م مع ,لإأألة) أكصهعا 0 ععأكصق) لصة عمامنه1 ,. ل © ,لعمنورع8 
324-34 ,45 ,1914 ,انع ن«ردرم|ء١ه(/‏ /1/0") .وماتذساعما دوموك لمج 


.لوولاعاعمعا .عع أأعاما زه 'ممءط!؛ ااععوونم .ل وعسهط© ,لرعمنوظ 
8 ,الملط]-عع وعم :.ل.لدر 


لا1 تنك 4 لطعمعوع ممتاعوواط [دعسنان© - ؤ5وم© .2 ,معقوط 
.23-0 ,3 ,1972 ,يومامء روط امسناب© - ديمى زه اهسمل 


لهمة ..0 .! .مفلاعوولط عممصمة ومنتطدمملنيواع8 2.2 ,وعزملاعج[] 
-746 ,45 ,1974 ,انرء««رررم|اء 106١‏ ل|ذ©) .كاضصعمدوعكقم امعومعنءتطعم 
.756 


]0 ؟مأعالعمم 2 كة مملغة نمعكمم بزأعدع .14 ,لزإدماى ع ...1 ,كلامم ) لمزم 
.65-0 ,1975,91 تعمامطع روط إه أهتعامل .أمعمع عتطعة عتاعسطاقة 


ادعلا[ .تدم ءناطاكوره) علهعى عأنالل إو كعنو 707 .ا.ى ,كلرودلع 
.7 ,015 لتنامع )-مماعاممة تارملا 


.لا اتة سيا يمتاعلاب8 لظ يي حامخ اه ععء1اه© .1ح ,طعلوك ع .1 ,باع 


اعجها تفل زه لعومامط نرخط أمنوعنممإمعل 716 .11.ل العدواط 
.963! .لممناوماظ مولا .5 :.ل.لا! ,ممععمعمامط 


.05 ااهأصاه 1 أقعناعرمء:171 تععلعانندم د[ تنه اععومزم .© .1[ .طصر 
.969 .للة!] - عءعنمعءط :.ل.لا ,كا)ت© لممبمواومع 
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2 عاطهة1 


عط اه ووعملع عاو )ه وعءللما لم .5.5 ,كمقعكم بكماقه لهمملعواءعىممعمعم1 
0 - )ز وبعفويع )وا سرمع) لعاءءلامء قأدل عماكن دعتلسد وعاطهامة 
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1 1 


عاتطه ,(95) ععطصسم كه مملنواعكمم عطل مه بزاأععمعمء وممكععم ععطصسم 
5 طعتطة 74 ع2 أعع1رمء مع2 01 سمتله لطع ممم عط عتقط مطي مععل لتاء عومط) 
أطعاء؟ علامعكممء مغ عاطج عنع مععلاتتك له ععطوييم أودعا ع1 .95 مقط و16 
- ا() عأمصية عر مد عط عمتدن ع2 علا أهطا لع16)مم عط هئ ؤز غ1 .(معملللط 28) 
.كذكاقها عوعط 1ه الهعه ل1ة رع208 علارعقومء عط نزهم لانطء ج ععمعط لمع (15 1 
عدعط 10 تالدع أتل زه ععلعه عط أقطا كن لأعا لعممتامعم أكسز وتعط وسيم عط 
متأو للاءع6005 :ع2 (اأناء1 كال أذمم ما اأوعاكقء مرمع؟) دعاكها ممتاععوتط ععرط) 
عطا معطلا خطعاء ا كه ومنو بضعكم0© ,معرق آه وملنوصعفمه© ,وعطصتام زو 
غطا ,كعلهمع طغوط مه لاععلامء هنهل عط مغ لعذاممة ذز ادع) مهعطعم) 
كاقها مفتاععةز عععط) عط قممصة نزكادء11 ]تل مذععمعمع] ]تل مم عه كتوعطامميرم 
أه قعل عط أكمتمع2 ممعم عاتاهوعم أهدهئتل20 مه ومتطتع عسط لعاءععم وز 

.لاممعطعملاة 


ك1 1 6100م 


عمانائع ؟0! التدناكا ممه أقعبالع أه لإواوتمنك1 عط علمقط) م ععانا لاناه 1 
علمقط) مكلة ] .اممطع؟ نزمةامعجمعاء ونون م معملائطء عط أوع) مغ ممزووكتصممعم 
مععلاتطء عط لسة ععمتصهئة عيره؟ عط باممطعد عط [ه دعووعئ كتملدعط عط 
أمعط180 «مووع)مع مإ عنال ع3 ولصمط1 .لإلناد عط مز لعغ)هم تعتاعيهم مطبر 
عط ما ومتماعط عه .لا.لا ,لإمقطا4 لإممياك )2 مدع ماعدممط عزوم م عاأعمنمط 
أعانام صزمء عغهلع همان انام نط متكت هذ لم2 دتولزلهمة لعتط) لصة لسمععد باورا 
؟عارعه أعانام ممه عط 1ه ساعودن]ط .ةق ستمدعا انلطقة علؤ علمقط) [آ .تسدمعمم 
طاعنده؟ عط مل 6غ قمع 0م #عأنام طم 2 علتكنا 10 لإأتوع الملا اندطانءا )2 
اناد عط 6ه وتوبزاهمصة 


سكؤكاه 8 


عط ل انامطة ) قطا كمه1)هء2؟ تلهنان بوع1 ع2 عمغط) ,وعبرعب10] .كاك) 1260ل يولم هاد 
كذعاقها خطواء!« 01 'ز1أا نا تكمقعا عط بأممةط .تناد عنط) عمتمرععممء غننه لملاعمة 
لعتطا عه غود وعطاق عه1 امعمء عاطعة عتمرعلهعج آه «ماءألعمم لممع 2 امم 
5اعلاع! ءل2مع طامط ه1 لزوقء 00 ع6 0) اناه لعمننا! عأكها علط عكناهعءط 5رعل2رع 
لعكتة: عط فى ممتاءءزطه عصبهد عط1 باععلاء وصتلاءه ه علاقط علا ععمعط لمج 
0 ,مع:3 01 مملغومعقدمء ,وعطلنام 01 متخو كترعكممء وصلأكنا أوملدعة 

.ققع0همع تعلطا طلته سمناوء كلوقك عام تلام 


ماععه قسرمكمعم اأعتلعم ما وعاعها مهناعع هتط عمتذن مذ ممتاها تنا بعطاممم 
عطا معءساعط «متطكمماغهاء؟ غط) عمالالناةة مدم5 معمد عط هي [ممطءة 
أقط) وامطد 2 عأطه1 .أمعمء تعتطاعة عتصعلمع2 لمج غطواءن؟ )ه ومتتومعوومء 
5001 لمهة اطعاءه 01 ممتلمصععهم عط) معمجاعط ومنواعممى عط) 
متطعهم لهاع عط علنطبه ,5معلهعع أذنا! 5ه أصهءا)تصعلد امم كول أمعممء اءتطعة 
.15ع0هع لعنط ,40 أمهءالتمعاد وود 


عنمعلهع2 آه عماءتلعمم عممم 2 ذز غطعاء له 1ه ممننولامعومم عط 
لم0 .دوع لدعع )15 401 أأنءة) تل 00) كز عأكها ولط عدناهععط امعمرع العلطعة 
لامقعاممء عط «© .(5 علاطو ءء5) عأقها عطا لعتعائهم 5معلممع )125 عط 1ه 
أممطءة 1ه عءمغعالعءم امعلاءعناء مه كا أطواءه 1ه ممنأولاعكممء عط ,لأعسمط) 
ع20مع لعنط عط مز عتطويةق 200 علتأعسطاقة مز امعمع اعلطعة 


عه! عاؤة) عغطا 1ه لإغادء1)زل كه اعناعا عطا مه عمتلنعل )ه ممعاطمعم ع1 
كه دععذلصذ عط عمتأنزلساد برط لعنهاتاعة) عط مي اعبعا علمبع عه ععة متقارعه 
2011 01 ممنلةلمعومم عط) ,عامميفتاء عمط .(3 »ع 2 علطة1) ووعم لعبوعاو 
,قوعم لعتاعءلو 1ه عاعلمأ طعتط 2 كعقط )ز عكباهععط 5رع0م/ع )1125 ع0) /زوهء ؤز عاوها 
عطا عتعطبط 5 عاطها مدمء) لإلموعك لععنامم عط مق كنط1 .(2 عالطه1 ءعء5) 1.912 
15 أمععمم ععطصستام عط لعرعاقهم مطبد 5رعلممع غ125 1ه ععهمامعممعم 
0 اعله1 عط عمعطنه ورعلهمع لعلطا عط عم] ععتوقء معنك وز علوة) ععطترتام عط 
'75ع20مع لعتط) 1ه عع ةأسععمعم عطا 0م ,(طعتط بصعم ,2.958- ذؤز ووعم لعبوع عاد 
.0 ؤذز أذ لع6 1251 معطب 


+م1عنلعمم لممع 2 امم كأ خطعاء 1ه 'إ)ذلاز)أكمقه) عط ,معط ممتكباعمم مآ 
11 لمم ذز )ا ودعلهنا ع20جع لعتطا عه )ىم أ) عغعطاكء ره] ألمعمعلزء لطعة اممطاءو له 
)كلمن ل أنامطة لنهد عط مق وصنط) عدمهد ع1 .أادء1]زل عرمصم )از عل20م 0غ 
مماةءأاذدداء عامتالتام 200 ,وععة آه ممتتومعوممء عط) ممتنةصعومم عط) 
عبد 1ز لعستقاطه ع6 مقع كالنادعع علاتاءتلعم نوعط ع1 .ومعلميع لعلط ,هم 
بمععلائطء معاقععلملكا 0) اطواءه 6ه لإخول ا لكمدقى) عط) ععاكتمتصملة 
لهة ,قع 3 01 ومنتل ونضعكممء ,تعطتصتم 1ه ومتنوضعكممء عط معاكتمتصلم4م 
.مععلائطء علممع 75١‏ لهمة معانمععلملل 0غ ممنندعكتومدكء علم اتام 
عل2مع اك عطا عع[ لعكب عط لاسامطك غطواءد 1ه ممتتوضعقمه©) 


لاممعطعملاد أه لإجمعط) كتاعع 12 أرمممناك )مه مل لإلناد علط مأ هنول ع1 
عطا مذ وعممعع)اتل عن عتعغط1 .ععهاد لهممتتويعمه عاعرعممء عط عممسل 
أوعع ها عط1 .عأكة) طعوء ععأعهم مطبر وعم لاتاء )ه كعم مامععععم لمج ومعط سام 


5 2 


ولط سه اعبوعا عتنتمعمء *كلانط عظا معمنطاءط متطكمملئداء؟ أصمء 1 نمعار 
]0 ممتغهرعكممء عط أهطا 4 عاطهة] سرمع) موعك ذ1 )] .أمعمع عتطعة عتمعليعة 
اممطعى مه ععم مصعم وعم طغته بزلخصوء تمعنة عنداعمرمء امم دعمل عأكها أطعاعبن 

كاعء رطناد 


01 100 أذعنال عط عع ناكمة 0 لعم سرعم كديا وأكزلهم 2 عطا صذ معاد لهم عط 
200 وعاعمعنوع2؟ غطا) وسمطو 5 عاطهة] .لإرمعط) واعوداط مد لإممء طعرلزة 
(لعومدةط) لعتعاأكهم مطط عامط دد عامط عط م مععللئط عط )ه مع م مامعمرعم 
كه مم نخو نا رعكممء ,عط عنام 1ه ممننوبمعومه0 ) كاوها ممتاأعه ولط عععطا آه طعي 
لع لباعءاء كه خطعاءنا أه ن[اااناتكمة1 .لخطواعءلا ]0 ممناهلرعوومء لم2 .معية 
كأذكهم لعتعلتكممء وزعرمعد ةق .؟عتامقء لعمهمنتامعم أععلاء ومتائعء عط عكناوععط 
أت عمكامههآ .اكه ممنتاعودظ عط مه عرمع؟ أعمليعم 2 5عمتفاطه لللطء ع 
0 إوعاوةء عط صرمع؟ ,لإأأن111 ال 1ه ععلره عط أهطا وع3011 عمه ,منتمعة 5 عاطهة1 
سس 1010م 01 مملنوبمعوم00) :وؤييو[اه) 5ه د5عمع أالدء )تل أدمدم عط 
.أطعاع 01 م15أ2/مء5م0ء جب 2162 01 00ر05 


مععلائطء ععطصنم عط مز وععمعىء]]زل ععغطا ععةى :وز مملاوعيان عط أسظ 
خنطا رعنلاكم 2 710 أمدءع لمعا الدع أكتاهاد اكه عععط) عط أه طعقء عوماءعؤأمهم 
أوع) ع1 . لعتاممة 5ز(1963 ,ؤإ2]] ) ممعطعمء نط لعأدععع ناد اأوع؛ 2 2 ممأأوعنانو 
لعطعاهم عه) وممننونلموءوط0 لعأدعمع, عمالااملاما وعأل ناد مز عتم ممم ممه كز 
عه) | :وعن اونا وبنا بزامه علها صف عاأطهلهن أمعلمعمعل عط عمعطي (دمبامرع 
عسله؛؛ تعجعغط) عرعط ,لعتاممة كتاوع) قلط معط /لا .انه .ه؟ 0 لم2 ووعمعيد ره حكهم 
وس عه) اعلاع| [00. عط 21 أممعظتمعاد كز طعنطين 87.53 عط م أيه لعمعن 
ممنمة لإألداء1! أل مأععمءعىع]] أل مم اه وأوعطامم لاط عط1آ .دمملعع! و وعمرععل 
220 كقننا ممكمقم صم ععطاممك4 .لعاععرةء ذل داخما مماأععواط عععط عط 
ذكاكةا 2 01 ممأنةنارعكمم عط 280 ععطتصنام 01 مهلج /لمرعكمق عطا مععساعط 
مسن عوعطا معطلا .لإأادء1 ]أل عاممسوامعممة كه غط 0 توععد طعتطيس /ه طتمط 
!0. غطا )2 اأمفع تمعن ذا طعيطه 13.81 وأعد اونا تنوعطا لعنهم صم معنن وعاذها 
مدععمعع]]دل مم أه قخعطامم لاط عط وبط1 .مبملعع,] [أه ععروعل عمو عه) اعبرعا 
01 مله الع قمو عطا فته ععطلطنام )0 ممتاومعكمم عط معمساعط لإأانء أل 
وععمعىء] ]أل غط) ععمدد لعلععم عنة كممكق ومصمء وعطامن] ولا . لعاععزعء وأ معية 
مو نخةازعومم عط لم2 علد عمه عط مه غطعاعة 1ه ممللهلاءوعفممء عط معمبواعط 
ععنها بزعا ععة علو ععطله عطا مه وععة لمة ععطصسم أه 


21510551011 


2 ]0 كممنلما؟ كناهتباعمم 011ممناة لالناا5 امعوع,م عطا آه كعمللمة عط 

عالألمعمء غطا مععساعط وممتلقاء مم املع الامواد لم2 عاأمرعلمم عللازومم 
أممطءة لمة دعلقءد لممتلعه ممتاعوواط برط لعسسكوعم لاتطء عط عه إعيم] 
5ه علقم عطعةه مه ععممصمماععم الات عط برط لعتناكهعم امعمع و7تطعة 


19س 6 


كعكناققء0 أقط) وسعطد مكاج عاطه] عط] .لعتلياد وعاطقضة عط له وععتلما 
عط ها لعلساعمهز امم ععة عاك أخطولعبه 6ه لإاالاتاتكمهء] عطا مه لعمتهامه 
كتلا م2 عط كه نرم مأ لعلساعها أمم عع نإعطا اعد له ععأغهم د كى .وأولإلهمة 
صمء] كالنوعء عط ومألباعها أممعه؟ مممدع ع1 .لالساد عتطا ها لعمممليعم 
لعمتهقاناه جعرمعة عط) 1ه أععلاء ومتائعء عط عمال كز خطعاء له ]ه نإاأحنالكمم 1 عط 
علمع؟ أععاعوم لععتطعة لعاكع) معملائطء اله 0 9796 مقط عمط ئاكة) وتطا مه 
لقة) لطا مه 

قادقا مفناععوواط عععطا أقطا ععتامم مق عم0 1١١‏ علطها )ه علعوط عومتكامه.] 
0 ممننهلارعكمم0» 320 بوع:21 01 ممتنورعكممء ,ععطلطيام أه ومتله معقمم©) 
العم اعتاعج أممطعدو طاته لإاغصهء كتمعاك غسط نزاعن همعلممم عنواعععم (أطواعه 
0517م 012 وتوعطامم لاط عط]" .001 +05ي> 5) عتاعصطاقة لمة عتأطهمة مز 
لصة اعناعا علاتاأتمعم عط مععساعط وملأفاعممء أمهعتموند لمة عنمععلمم 
عط معط كلها ممناعع دز 5 ]م ابره 1023 لع1رمم مناد كأ أمعمرعللءلطعج اممطعو 
.له 2لالهمة عة عامصدة عامطه عط دعم مونل 


أو جممء؟ لعاععلامء هفتهل عطا مه غباه لعلعي كدنه وأؤلزاهمة لممءءو غ15 
عط كه كلانوعء غطا وسمطة 2 عاطه1 .(70 > () ولممطءد طامط مز ومعلميع 
لضة ,.و.5 ,كمفعم كقماهه أهممناهاءءومع2عاما مد كه كصععز مأ ولولزاهمة 
عده ,2 عاطه] ما .عام عوطناة عنطا مأ عاط هتمه عط ,ه] ددعم لعبوععاو اه وععزلما 
أصدء معاد لمة عنممع200, ,عاتالومم 2 6ه كتوعطامملاط عط أهط؛ ععنامم مى 
0 ,قع1ة ]0 سمنامعقهمء بوعط كلام 01 متتو عمق مععطاعط وممناهاءوء 
لمة عتطهعمة متام عع للءلطع2 ممه لمقط عده عط مه ممل)ه كرووواء عام غلم 
0 مم ممه 05> ط) لعامممصيد كود لمقط ععطنه عطغ مه عتاعصطامة 
24 اطعاعءد [ه ممنوضمعكممء غطا مععطاعط ومتاقاءممرمء عطا ,ععبع سوسم 
.75ع20ع )5أ؟ :0 أصدعالتمعاد أمم كد امعرمعرءلطعة اممطعو 


دممءع؟ لعاعء لام هنول عط آه كزوبزلههة عط زه كللبوعء عط) وعلساعم 3 عاطهة1 

51 خطعاع ل )1ه صم ننه معدم عط نزامه أقط وسمط؟ علطة) عتنط1 .ورعلممع لعنط) 

طانم لممة (05)> ط)عتطوعة متامعمع اعنطعج طتتير لعنماععرم بالنمدع )معاد دا 
(01.ي)>ط) علأعصطاقة 


وزوعطامملاط نزلمه عط معط ,لزلمه ومعلدممع لعتطا عط ععلأكممء عل 1ز وسط1 
غط) معءطاءعط منطكمه0)داء, عطا طلتبرا عمنتامعل أعدم عط) 5 لعممم مياد 
.عأأعسطاعة لمة عاطقعة هذ اأسعمع اعتطعة لمح غطعاءد له مملنومعفممي 


درمع) لعاءءاامء متهل عط 1ه كتذنزلهمة عط آه كالنوعء عط وامطد 4 عاطع1 

خنطا ص لعكن كلقة) ممتإأعوواط ععبط؟1 .(24 > 281 ) ,8 اممطعد مذ ومعلممع أو 
عامتااننده 300 ,مع2 أه ومننهلمرعوممء ,عط تصلام كه ممننوامعومه0)) لإلنااد 
عأقاععرمء ذاقها عععطا عوعط) 1ه 5عرمعو عط زه صناد عط لصة (مماقء ا للومهكء 
عتطوعةق متامعمعء اعتطعة اأممطعد أه كامعممعءنكدعم طغتد طعئط لإإعنهعع200 
لمة علاتأزووم 2 )0 كتوعطامصلاط عطا عمنامومممناك كناطا ,عتأعصسطاضة لمة 


-1660- 5 


تعلره مت ععبعيبس 1ط .(1.00 +) نزاااتطاعن لمممعء آله خمعق لاعم أعملرعم د عجهط 
تنامتصتم جه عنتقط 10 مقط أر عأطوأأيد لعرعلتكهم عط 0 علقعو لهصالده مه ,ه10 
عط اأنمطة داتفاعل عرمصم عهخ1) بإا)تاتطعدلمعمءء؟ كه امعء لماعم 85. اه 
,لااالتطأعن لمعمع كه أمعاء ]اعم عطا عابامصمء 0غ بامط لم2 علقد مفصنات0 

.(1944 ,مقصماأن :1957 ,دلموطلط عمو 


معفععملوه غطا اأععم لإليناة خلطا هل لعمن كلكة) ممتاعوواط عبنم عط 
لصة .ءعطتصنام 1و ممتلصضعووم عط1) كلقها عوعط) أه مدآ .متمعالى كلوبرلهمة 
(1978 ,طعلمك عع بواءعظ ) عرعطسدعواء لصياه] عط صق ممتادعء أكوماء عامتكامم 
ععلعه مذعاحه ونا عط 0غ لععنالمماها عععله كمملادء1 7001 منلا ‏ مععبول] 
كو ععطصيام عط علكة معطصناى أه مملئه معومم عطاها .عام سهد وعم عط )11 10 
ممامع ل روكدكء عطا مط لإلننة ععذاعمدء عط مز 4 له لمعاكما 8 ؤز لعكنا كممااسط 
.كمامء) 3 كن لإلياة امعوعمم عطا ما لعاى) كممأكوعممال 1ه عوعطصييم عط ,علقق) 
عط] لإلناىءعناعقء عط متلعكنا كممتخمعم ال ونننا اه لمعاكمز (عمقطد لم2 ,عزو 
انلمءمم م.ق عاألمعممم متلصيه) عط مق لعكن ككاكها ممتاعو اط عععط) معطاه 
لائطء طعوع 10 لعرعاحتصتصولق ععة حلكةا علحة عط1 © عاتلمعممى4 لمه 8 
كل ذكاقفا عذغطا 1ه ومللفامعوعم أه ععلعه عغطآ] .ممحوعد عمه مد برالمدلأتلمز 
امعوعم عله قتعصتصدي وآ .أعماآء ععلره لتملتن ها ععلره ص لع أصملممء 
ععة عنطاع لللطء عط وعفمومهيعم عط لابطء طاعوء 6ه منحع) عط عمسسل 
عطا مز عومط) ما عهلنصتذ كصعم] مه د5عمتصفيء عط ]اه عمه برط لعلممععم 
عط اه طعوع مو علاعتطعة مق لللط نزصج عممعذ تمنصمنسهم عط] بع عاتلمعممم 
ذعدماام] جه ذا معديع كاقها موتاعومط 


عرمع5 «اناصرل سنا 


لاعن 11الان ال خص م1 1 

؟عط اناه 01 ممتله ترعومه© 2.22 
]0 لماه لرعوم0©0 .3 
الأعاءند ]0 صمناهلمعومه©) 4 
ممنافق ف تأوجدكء عام نان 3 5 


عط عرمعو علالاة اتوي عغط) 1ه كصعع)ا مز لع ستاكمعم ذا لمعمع اعغبطعة أاممطء5 
فحعطآ عناع مم طاضة لمه عتطوعة من عمعلز-لنم اأن من لعمتقاطه حفط للتطء 
.دعطاعمعا وعوقماء عط نزط لعافصطلاي عنة جعرمعد امعممعبررزعطعة عتوعلمعة 
05]عااعتمطاصة م 20 لمة عتطقعيم م201 عنة وعرمعد أمعمرعب تطعة امسسصستعسه 3/1 
.40 لمة 40 ععة وتعلميع لعتطا عه] دعرمعد مسسمستسمل8ة .لمع أخرلم 


عاأنسى]1 


هل عغطا مه لعصمملععم عتعه ولولإاهمة ععانامصم آه كعميل) عنوث] 

5 أ عامصةة عامطنن عطا مه لعصمماءعم كهنلا وتدزاهصة أى2) عط]” .لعاععالمء 
عطا 5عءلناعم | عاطة] ٠.لالساد‏ ع1ل) هذل لعلدمإعلاعوهم أهط) معرللئل 
ذذعم لعناعطلة لمه .(.25آ.5) كمه1غهالاعل 52020210 ,عأماهم لمممت6ادلسمععاوز 


- أطت -4 


سانانا 


:هأ وأسموظ لجع عأموروك 


لتن؟! لإأصملمة مدعل ععة مععلائط علهجمع) (5! [) سععال؟! لعرلسصسط عم 
.لالنااة عطا صا عاهم أعناعدم 0غ الواسعل مز كلممطعد لإمفامعممعكء علهمع) ون 
أؤل1 .أل اناا مأ «ملأةعسلط آه لإمأكام 11 عط هغ عدصماعط و[ممطعو مب عد 
عطنن ذتعل2معع 1كرأ] 70 ع2 عععط 1 .لالنااد عط مأعاهم عتاعهم دعلممع لعلطا لمة 
.5امهطء؟ ونا عطا ما كممناععو 16 ]0 أممم د مرمع] لعاععاعو زلصهلمة عية 
لصم ذق اممطءع؟ دممءع] منا لعاعام لإلمملصق عه دعلمرع اكد (46) عاتد برمط 
(45) عنن] بوومع .8 أممطء؟ درمء]؟ لعاععاعد لإلمبهلمق عنة دعلممع أورل 24 
اممطعؤمأ عععطا علوعع مز كممناءء؟ 0! مرمع؟ لعاععاعد بالأمصملصمة ععة مععلاتطء 
م6 عط 83.771.200 ذز ؤرعلممع أكرذ! عطاءه؟ كطاصمم ماعع2 مقعص عط[ .م 
ذا كمنامقع طامط عه] عمة مهعم عغطآ] .كطاممم 08! 15 5تعلمرع لمتطا عملا ععة 
خاذعا عط 01 متام اختصتدم 20 عط أقطأ أعه) عط 0 لإالأمهم عل طونط تقطن عمموو 
عط الى ممعئر لممطعد عط آه لمع عط عمماعط بإأعنهممتكامعممة ععهام عامه) 
لاعمامطعنزوم 4 لط عاععنن عصصهد عطا هذل لعاوعا عه لإليذذ علطا مز مععلائطء 
لعاذعا كلعل تقناع 0/لاآ .وصناوع) أه لملا كتطا مه لعطلم) عععلا مطبنا وره زهمر 
اصعىع]! ال ما عمماعط نزلنؤؤ قبطا مأمععلائط ع1 .لممطعئى طعوع مزمععلائط عط 
كلف أهفلمه ل-ذم ةتستاوعلم 68 دعلساعما علمصهد علمطه عط؟ .وعن) ا لهممعهم 
عط أه أذمالا .حعأماصيامء طفيخ رعطاه دممع) عصق أؤعء عط لصة ,كتاتة لان ا 32 
عمةرعكة عط] .حعحكقك لوتعهذ ءأل0نم ععنده! 0 ع1ل10م صرمء؟ عصق مععلائء 
.6 5ل لإللناذ خنطا ها لإأنصة! عطا مز مععلائط زه ععطصيم 


:دعاوة 7 


ععة لإعط] الإلناذ خنطا مذ لعرعاكتمتصلة ععة كلكما ممناعوواط عر 

مقع5ة 01 لمتلة معكممء ,تعط اطلام أه وممتله لالعكمم مأطعاعبد ]اه ااانا لمم 
عنة اكه عذعط) كه الث .صمنتاقء؟تككواء عامتالنام لصة ,غطعء/د 1ه ممتنوععخمم» 
لود عط] .وتعطعءممعوع؟؛ ممتاعهة ا نزط لمه أععومظ زط لعذنا كعمه عط ما عهاتمسزة 
عه لمطاعم عالمعءد سقصسائنا) غطا ذيزولاه؟ لنإعناءاكممء عتق كاوع) عوعطا 
2 كاؤعا ]0 كعملا) عحعغعط1 .(944! .مفصساان0 :1957 ,كلمو لط ) تموعوماقعه 
6 لعكنا 15 علقع5 مقتصلانا عط[ .(976! ,أكمفأكفمةق) ذعلهءد لممتلعه لعللي 
مقعملا 2 مأها أمعاممء مممحممء 2 طاته ىلكة) ,ه كدعا[ أه منامعع شه ععله 
5 لإطعءعورعتط كلطا )مم عه ععطغععطط عنهبلهلاء 0) لمهة بزطء مورعتط 
.(1974 ,مهتكلئة ع أمدظ) أمعتطعوععاط بإاءلالنوانصيه لمج لقدمتكمعم تلتصنا 
صق أقط باععمرمء علكها عه معاز مه كاعع [120(01002 مد آل أقطا كمهعمم علطلا 
كة لعلمة ع3 أقطا ىلكة! .ه كدمع از عط أله ككدم مغ عاطع عط لانمط؟ لهن لزنازلم1 
لععلنز دز لإطءمقعلط ق ,كذ أقطا ,عنما مكلة 5ل عسمعلامز ع1 .الباع كال دوعلا 
تناعءم-مء علكة) 06 مرع از مه نه ك5ععساته] كز عناتأةانصيء لمع لقمهتكمعم لتصنا 
بمقاكقق عع 822 ) أأبت !]نل عتمم كه لععاصقء دعاك عه كمرع از مه دع ىنااتة؟ اذب 
م للد ذؤز لعاءنماكمم علهعد عط معط) اعم عه ك5مه1)1لمصمء عوعط) )!ا .(1974 


3 لاوا 


ممه عتطهعة مز وعرمعو لامع عتعط) دز ععوصعم6عمم أممطءدة مععلاتط©) 
.ومعطعةع) عتعط؛ لاط لعأقصناق عع لمع معز للم عتعط) مذ عنام طامة 


0غ أوعمعاها أهعع )ه أقط) لإرمعط) واأععواط 01 أععمكة ععطاه عطل 
مأععمعناوعو 0هة زممعطع هزد كه ممتامم علط 5 كاكتعماه طعلاكم لهام مومماء دعل 
عأععموء عط )ة لإالدععءمةىء امعصمماء عل عاتاتمعمء آه دعههاد عطا 
للك اننا كه وعناواءععاعوعمطك عط أسسمطة واتماعل ععرمم عمط) اعبعا لهمملغهمعمه 
عاتاتصعم أقطا كوعمسحة أععولط .(1977 ,طعلو5 ععد دععهاد أمأمعسمماء بعل 
وماعءبعل لمعم أهممنممعمه عاعرعممء غط) ©0) عمفسرعع كمعار 
1ط امعممم نامع أخطواء عط عكناهععط ,لإأأمعء تناعممء ,كذ قط ,لإلكممهممعطعم يرد 
ممومعاءظ ) لعتقاءعسمعاهذ برللهنعهامطءلزوم لمة (االدعنوه! ععة عقدط عزعط) )هج عذا 
وعم ولط كأ عقعط عامصقء علتعممدى .(1976 .مندماء2 يي .ماومه للا .معممه1آ 
.نام 01 لمتأومعكممىء بأطواءد ]0 لإاألاناأكصةم) أهقطا مملأمعامم 
)أ مععلائطء نزط لعرعاأفهقص ععة ممتكساعم1 دمقاء 200 غطواء د كه ممتنهتعكومء 
عوعط 1ه عمم أ غهاما أقط) 5ع ترمعط) أعع ولط ,عبزمعهه 1 .عم أ) عمددعط) أسامطة 
بععة عوعط1 .عع قافععل اقتممعءمط كللق عط كممنأقنا)عن!! عمملم عمج عات 
صتدك ممنعوزط عط عوعءالقط بإأكسمقعد طاتةا 5و016نا)د أرععع, عمرمو ,زعب سمط 
ه كعسنلسة عط .(1974! ,امتددكنه2 :1976 ..لهاء ممومعاء2 :1974 ,لععمتمم8) 
عوغط) 102 عممهعوعممة آه ععمعناوعد عاتمااعل 3 أرمممياد دعتلياد عوعط) 
0ه مع5مم , لإاالاتاتكمة1 :ذأ ععموعوعمم2 له ععلعه عط[ .كاكة) ممتاعهوتط 
.)5ه ممتوباعها 5قداء 0م32 .لممءعة 


لعكن فلكةا مفناعع دز كاه! أذ عه5 10 أملع2)1 مه ذأ لإلنااد أمعوع,م عط 
جع60ه0 عط مأععمعيلع؟ شق كزع تعطا ره وعتهاد أععداط 5ه لإأكناممه7طعملاة رمعممة 
موناعع ةط عناه؟ غط1 .لمعتمق وععطاه لمة لتعمتفءظ كه عممهممعممة رأعل أه 
بعع نار 1ه مزاج قمع كهمء , أطعاء 8 01 /1001 ا لومهعا نع معععط أوعرعام] أه كماقم 
خطعاء ا 01 ومتنةللرءوممء لم2 .مععة ]ه وملام معوومم 


:1 وأوعظامم 2ر11 


مه مععلاتطء اأممطعد بمفامعرمعء لعتط) ممه أذعل) أه ععمقصعم)معم عط 
ه21 01 مله نلعكمم ,؟عط تنام 01 لمننةلرعكممء ,أطواءل 6ه ااانا لقم ة2) 
لإاعحتائومم هذ مملنمعقادققاء عامتغلند لمهة ,نطواعس )6ه مملأنوصعومم 
لمة عأطقعة مذتمعمعبلءاطعة أممطءد 'قمععلائطء عصدة عط) طلئه لعنماءءمرمء. 
كه اعلاعا عاتاتمعوم 'ممععلائطء عطا مععشاعط وملنماعممء عط] .علأعصسطاضة 
لمة عاأقععلمم ذز امعممع لعاطعة اممطءة لمة كلكة) مموتأعوورط نزط لع ناكوعم 
أصقء 1 لمعاة 


:2 كنوع طامم 112 


عطا مذ كاقة) ممتاعهواط غط) ععاققهم مععلائطء علممع لعنط) لصهة أماط 
01 لمتلةضعكممء .(أؤعاكدء) اطعاءعظ ]0 لإاالاناأكمم1 :عله عماوملاه] 
أطصعد ]0 صممللفضعقممء لمة .معنن 01 مملاومعكممء .رعطصيم 
آه كأكعطامميط اانه عغط1 ألسء))1ل أدمم عط كز أطعاءعة ]ه مملنولمءكقمه©) 
.لعاءةزع كز كاققا عوعط) عممممة نزخانءا ]تل أمبوء نزأع)ددمناممممة 


مدفؤاه 2 


الع دسمماء ؟ع12 علاتاتموه©) مععجاء8 ومنتطكصهواء12 عط 
الع ع نوءتطع4 اممطءك ل0جه 


*طعله5 .4 


5 لإههإهطعئزوم لائطء مذ وععءمعط) علاتؤمعطعمصرمء أكمم عط غه عم© 
أكعرعاما أفعع ج مععط قط عرعط1] .أمعدمم ماع لعل علا تأتمعومء ]0 لإرمعط) وأاعع هام 
أه عتمسامن عقناط 2 كز عرعط) لم2 علمعد أهمه 2 معام مه مه لإرمعظ خنطا مز 
بمع5ة12 ,.ومة) لإرمعط) علطا كه /زاللتلهلا عطا عصتاوع) 5عتلناك لوعلنء-جومى 
01 للاءالاع؟ 0غ لمعاهز أمم ؤءع00 رضنأغعنال120هز ونط] .(1972 ,عسناطكوز :1977 
5عع نامك اأمعااءعناع عررمذ لملم مق معلدعء عط] .لرمعط) امع ولط ع7لرةتمسياد 
باعمم© عق عتناطومز :969! ,طامط :1963 بلأعنواع :1978 ,لتعمصنمرق8 .عء) 
كتطا لمنطعط نزطمهوماتطم عط أنهطة عبعط عءعأند النس كلجم بوعط .(1978 
.امعط 


عط عومج 0غ كز لامع 1لنا من 19205 لزلرمء عط صممع) عمرعغط) متهم واعووزط 
ع5 82 اناه لدضنه) مقط عل .عع لعاناممع! ع؟أنالء2 كمقصتاط تفط آأه ممتاوعين 
ع؟أنالعة 0غ أمهاد مع لائطء مط /إلن ا 0 5 ممتاؤعبال خنطا رع لاوكمة 0غ لإهبنا أوعط 
لعننامعرمط اع ولط ,لإرمعط) قبط م1 )ز مماعبرعل برعط) سمط لمة ععلء اما 
ع1 .لإطمموهاتطم 0م2 نإعماه70 ها لمنمءعاعقط طعه حلط صم “التحوهعط 
عط كه عخنوععط لزيوامسعأإكدمء عتأعمعع لعالهء كد لعمماعلاعل كهط عط مرعازوزد 
لفعنعهامصمع6ذامء عطا لصة كتمعاذ )أ طعنطه مرم"؟؟ كممنازومم مدوععم لوعنومامنط 
.(970! ,عم واط) كلمع از طعنطها مد وععمعيوعومم». 


1ه طامط لإرمعط) وااعع ورط 01 كاععمكة موللا مآ لعاوععاما ذل ععمهم خلطل 
مماعءعوونط مره مملامعاعة 1ه لفعل أاوعيع 2 لملزععع, علقط طعتطبير 
وتأعع ولط صممع؟) لعاععل كاقها عماكيا 01 أقطا كد أكرظ عط[ بكاكيعهامطعئزوم 
كع اكتصاحم 20 عبن ]! .كأ ممتاذعيال عط] .ععمفصمماعىم اممطعز إعبلعرم م زومعط) 
ورعطا كه ععلعاسممعا عط الته ,مععلابط اممطعدى 0 كاكقا مفناعع قاط متفامعه 
غطا أنامطة ععاعط للاممعا دبعطعوع) ماعط ككاقه) عؤعط) سه ععمهصمماعمم 
” كانعرطناذ أممطعزى هد ععمفقصم مهعم مععلابطء 


اصلةء ]لمعا انط عاوععء100م2 أقطا كأكعمياذ وعنة خنطا صد طعروعوعمر 
كة مععلاتط 5ه اعبزع| علااتمعمء عغطا مععطاعط أذريع كعمل ممنافاءمرمء 
لاط لع نافع كة امعممع تعاطعة اممطعد لهة ,خكلكةا موتإععوزظ نزط لع مناخوعمر 
75 ,ممقصقعظ ) كاوعا امعمرعلاعاطعة ل0ع20172لمفاك عه كاؤعا علمممرعغطعقعا 
بعص مامماعة ات لأصطعكل1ه 6 :1975 ,لزإدملم عع نإعاؤلامئ] أصرا'ط :1974 ,وعم لاءعدآ] 
.1968 


عبد عمتكن بلط مععللئطء مراعلاعا علاناتمعمء كعتبركوء5 لإلبناذ المعوع,م ع5 
بأعطلكنام 0 لمللهقاعكممء بألطعاعط 01 لإاالاإركصم1 'كئلكة) طفلاعيواط 
.مواق اتذوةكء عام تلن لصم ,خطعاع 1ه ممه /معكممء ,ع2 01 لممنلة اعكمى 


ادوع نانم لا الونان كل[ عن لزعو أوعاؤلاط 01 اأمعصمامومع2آ1 عط مدعءسبساءعع 1 


 ظةؤال‎ 1 


80016 211 12:13185 13 4851: 


.ععنه1012[10 طوعة-مرناط عط لم 210 ,تممزو« .ىم 1١١‏ 
كد05 .ل بخ ألعنتء مم18 


هءأرعدمة مز كتاعهءذا! غطا لهه وطهعةق عط )ه ععقتم!] بسعلود .لمح -2 
161 .ف تلط أعنتدم ةنم 


تللم عه ععذاا20 طويخ ,عوتخطتط© .© .]1 3 
أمدتتجه[! .أ( خخرط لمحم تمر 


6001 11 11١ 
1 311001 مسعلوك-لى .1 5عذالة مععاوء /لا لمه أمدع‎ 


عأنااتاكم] وعتاكتلهاك5 لهممتتممععام1 عطا مه ععمعع)مه© لرمعع5 سمط ع1 2 


.11 
:851115 /االانا 10 121لا 
وما مز نراتومعلاتم نا برو مامعطءء1 
لفيا ا نا لكا 
لنامط 22 .11 ةع كأستتمل4 أمعصمماعنمج1 


75 
001110 1106لال1؟ 601 14110715 طم 
11 


اا“ 200 


5115115 :506141 11118 *01 :30101141 
55 :لماع عطط4 
1117151711انا 11018417 


ممه عنطهعة مذ وعاعلعة طاتد بإامعمديو عتصسعلمء2 مم 

طاته لعمععمم ,لزالومء تهتنا اتدسسكط برط لعطكتاطنام ,طفتاومط 

وذ وعرمعط) 01 ممتعهء تامع عه /لهة دعضمعط) 0غ مستهتقامعم كعناككا 
2ع لوكه: عط )0 12105 ونامضهم؟ عطا 


50١10 اذاظ‎ 080: 


مممستفط) مله 1 
عم انلع أعتط 241111411 باناصظ4 .4 
اقمع 514 1 

11 

ال لومله .4 

1. 815114 

نات 5 

لتاقم .1 


14511 .4.1 
هذل امقاكافق4ة 


:0غ قصمناممعوطناة لهة عممعلهمموععرمء لله لتدجدره * 


118 1108 

وعممعءك5 لأهنعه5 عط 01 لهمىناول 
لب لسكا 

6 - ه80 .2.0 

الالملاكا 


بأمعلةاتنوء عه (0.250) ع1 ناعم طهية عط) لمة اتوسسء! مز عملوم عاقع 


5كوطاناة عأعغط) أه عقمط) لإأعامد عه أفمعدامز كنطا ما لعووعممء وممنلمتم0 * 


عط عه قامهااتكمم ع5 ,لعهه8 لهتومائلع عط اه عومط) إععل/ع أمى مل لمة 
.ععطؤناطيم 


نقمملام لعوطن 5 
؟ه 2.000 عط ,اتفسسظ! مأ عدعبز يعم 1.000 0 - كلمسلتزلمز عمسم 9 
تعطاه اله ,ه؟ 4 ع عه 12 .0.5ا5 ا(لنمل] عنى) لأءمب طدع4 عط مزغمءاواتسوء 


بقععلهم أقصمممم عط الفط كز علق أمعل نك .(اتما؟ عتة) دعتماسسمء 
.(انملا ءنه) ١2‏ +ع (35) .5.نا 5 - كممتاداناكما عاهلاءم مه عتاطيم عمط 


ثقة .عم! كاعمماوطق أنعنوماماءه5 نزط لعاءعمباقطة عه 55ل عط) وز وعاءعلمم ٠‏ 
.كاعةعاقط4 ععمعاء5 امعنؤزامط أهمه تأممعاما 


00221115 


0 0119ا3 10.2 701.5 


اللا 
:11511 ااا 411115 


اممطء5 لهة أمعصمماءلع علاخناتمعمه"©) مععجاعء8 ملتطكمملنواعه عط17 
طعلود5 .4 الع مع اع لطعم 


عطا هذ أمعممماءلعج1 أهمم ندل عه! كأمعصمعء تتوع18 مملغوعء ام امم عزموق 
لعطةآة .4 رهلا طمعم 


لا عل 12 لقانمة© أانو نكا عط 


2-3 


3- 


:4 لآ 41111185 


أعاه7 .82 أطعنامط] اأمعدممماءلاع2 مز كلو اأمععن©6 


عتعط1 لمج كصدععمء5 لعادعوعناذ ,مملائوه5 اأمعوععط 15 :عمتطعوعء1 أمعل نيك 
ممفمعسل 1 أه عوء1اه© عطا ص ممننهعدمع5 ؤرعطعوء1 علالأعومومع8 مه أعهمصس1 
لوسطخ-ان .4 انمع لالصلا اته انعا أدج 
تمعووول .5 


عم0 مععنوء للا عط لصة ممإمعيالظ عتصهاذ] معء ساعءظ كنطونع مععلائط) 
إاره1 .82 


طاقطعا .4 5 2020 وصسوععمءظط ,وعاعزلمط 5أ[] تممأأهعبالط 


1- 


حا 


ا ااا للفاتيرك 


لإألتناءء5 كأنات :10610 


55-لة .5 ,تمعلةك-لة .2 ,1421130 .1 :51101240015مم 


لمتعطنت 314 .31 :5010 لم2 +مغوعءل140 


اذالاكالا0( 
0 
15)لاع1 )5 1431 )50 1١1‏ 


بزازئرع 01لا اتوبس )»ا برط برأرعانو رن لع طاوذاطنم 
:2 اذا 10امع 


ممص تمطح ابزعع زم ظ8اعام . 
»مالع أعنتطء - لن4لخ1 8241 1ل801م . 
1848١‏ 4لا . 
8ععسومةم 
لاععفلله- اهم . 
/اى ا ز5ا8 . 
“اناك 1٠١‏ 
اعقم2 ٠١‏ 


ج اج مااع 


مالع أمواكادكةم - 814581 .] .4م 
:005 نام أمعءوطن5 


هن 2.000 0ك :اوبتكا مز عقعلز عم 1.000 0ك ؤاونلإنزألمز مومع » 
الة :م 4 عه 12 .ك.نا5 ز(اتقالة عرة) لارمنن طدئخ عط مد أمعاويؤنوء 
.(اتهلة عتخ) كعتاصنم ععطان 

.]2 مهنم تعءدطند أهصعمم عط )أدلاسئامعلنو بوع » 

.(انهلا عنة) 12 ع ,و 35 .5.لأ5-كممن أن أتاكما 1216م لم3 عتلطنم مومع ٠»‏ 

أمعاةاتنوء به 0.250 كا لاعميت طمرخ عط لمع أتدب»ا مزعءوم عأدك » 


وععمعءكء5 أده عط1 أه لهمعيول 


3 ,ع 5486-1 :80 .2.0 برارورع »الملا اأأونانكا 
اتوبنانا»ا 01 2]6اك 


انال 
0 ا 
5غالاغ!ا)5 50181 11 


0 لانآتلال 260 


وو" ر5ز5ه/ثمنا اهارا 


